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Kokkuvote

Magistritod eesmérgiks oli parendada sidusrithmade vahelist kommunikatsiooni.

Eesmirgi sOnastamiseks esitasin kaks uurimiskiisimust. Kuidas parendada

koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelist kommunikatsiooni? Kuidas edastada seniste
uuringute tulemusi praktikutele? Uuringu tiiiibiks valisin arendusuuringu, mis koosnes
kahest uuringu osast.  Esimese uuringu osa eesmirk oli varasemate uuringute
kaardistamine ja sisuanaliilis. Tulemuste pdhjal selgus, et uurimistulemusi ei voeta
kasutusele, mistdttu proovisin 1dbi arendusuuringu edastada varasemaid uurimistulemusi
Innove Rajaleidja spetsialistile ja Tallinna Haridusameti spetsialistidele. Teoreetiliste
allikate ja varasemate uuringute alusel visualiseerisin voimalused mudelina, eesméargiga
parendada  koolivalmiduskaardi ~ rakendumist  1dbi sidusrihmade  vahelise
kommunikatsiooni. Teise wuuringu osa eesmdrk oli wviia 14bi intervjuu ja
fookusgrupiintervjuu, kaasates uuringusse Innove Rajaleida ja Tallinna Haridusameti
spetsialistid, et saada tagasiside uuringu esimeses osas loodud mudelile.

Tulemustes selgus, et koolivalmiduskaart on loodud eesmérgiga lapse sujuvaks
iileminekuks {ihelt haridusastmelt teisele, kuid see ei tdida oma funktsiooni.
Koolivalmiduskaardi protsess hdlmab endasse osapooltevahelist koostddd, kus on oluline
roll teineteise moistmisel ja oma panuse andmisel, et koolivalmiduskaart tdidaks oma
eesmdrki ja lapse huvid ei saaks kannatada. Osapooled vajavad selleks voimalust ja
lahendust, et sidusriihmade vaheline kommunikatsioon ja koostd6 saaks voimalikuks.
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Abstract

The aim of the master's thesis was to improve communication between the stakeholders of
the readiness for school card. To formulate the aim, | asked two research questions. How
to improve communication between the stakeholders of the readiness for school card?
How to communicate the results of previous research to practitioners? | chose
developmental research as the type of research, which consisted of two parts of the study.
The aim of the first part of the study was to map and analyze the content of previous
studies. Based on the results, it turned out that the research results are not taken into use,
so | tried to forward the previous research results to the Innove Rajaleidja specialist and
the specialists of the Tallinn Education Department through this development research.
Based on theoretical sources and previous research, | visualized the possibilities as a
model, with the aim of improving the implementation of the readiness for school card
through communication between stakeholders. The aim of the second part of the study
was to conduct an interview and focus group interview, involving specialists from Innove
Rajaleida and the Tallinn Board of Education in the study to get feedback on the model
created in the first part of the study.

The results showed that the readiness for school card was created with the aim of a child's
smooth transition from one level of education to another, but it does not fulfill its
function. The readiness for school card process involves co-operation between the parties,
where it is important to understand each other and contribute so that the school readiness
card fulfilled its purpose and the interests of the child wouldn’t suffer. For that, the parties
need the opportunity and the solution to enable communication and cooperation between
stakeholders.
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SISSEJUHATUS

Selleks, et laps saaks minna lasteaiast kooli, antakse alates 2011. aastast ,,lasteasutuse
oppekava ldabinud lapsele vélja koolivalmiduskaart, milles on Kirjeldatud lapse arengu
tulemused* (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999). Uha enam pooratakse tihelepanu lapse
sujuvale lileminekule lasteaiast kooli (Lusik, 2018). Selleks, et see oleks voimalikult sujuv,
on vaja vastastikust koost6od lasteaia, kodu ja kooli vahel (Lasteaia riiklik dppekava,
2019). Koost6d on flihiste eesmirkideni joudmine, kus arvestatakse teiste inimeste
individuaalsete erinevustega ja austatakse neid (Kulderknup, 2009). Méistmaks last ja tema
eripara on oluline teha koost6dd, et luua lapsele sobiv kasvukeskkond, mis toetaks tema
arengut ja sujuvat tileminekut lasteaiast kooli (Héidkind, 2014). Tulemuste saavutamise
eelduseks koostdd raames on usaldus, teineteise panuste véddrtustamine ja tohus

tegutsemine meeskonnana (Elenurm, 2008).

Opetajate ja lapsevanemate koostod tulemusel koostatakse koolivalmiduskaart, mille
vanem esitab kooli, kus laps asub tiitma koolikohustust (Peterson, 2011). Uldjuhul on
lapsel enne kooli minekut kogemus lasteaiast voi koolieelsest asutusest, kuid siiski voib
kooliminek lapse jaoks olla véga stressirohke, sest tegu on suure muutusega ning on palju
uut, millega laps peab harjuma (Paadimeister, s.a). Lapse jaoks suurte muutuste
toetamiseks saavad kool ja kodu teha koost6od: tutvustades oOpetajale lapse tausta ja
isikuomadusi, annab see koolile voimaluse last paremini mdista ning vajadusel lapsest
lahtuvalt tegevusi kohandada (Tervise Arengu Instituut, 2015). Paadimeister (s.a) kirjeldab
koolitusmaterjalide refereerimise teel saadud infost, et lapse jaoks on koige tdhtsamad
kooli kuus esimest nddalat, mis on edusammude saavutamisel otsustava tdhtsusega. Kui
lasteaias on ilmnenud, et laps vajab lisatoetust, on oluline, et sellest oleks teadlikud ka

koolidpetajad, et osata sellega arvestada.

Koolieelse lasteasutuse riiklikus Oppekavas sétestatud 6-7-aastase lapse eeldatavad
tildoskused ja arengu tulemused on aluseks lapse koolivalmiduse hindamisel (Koolieelse
lasteasutuse Oppe- ja kasvatustegevus, 2011). Haridus- ja Teadusministeerium on
koolieelsetele lasteasutustele vilja andnud juhendmaterjali lapse arengu hindamiseks ja
toetamiseks (Haidkind, 2014). Haridusamet, mis haldab ja reguleerib Tallinna lasteaedu,

on vilja andnud koolivalmiduskaardi soovitusliku vormi, mida on kdigil lasteaedadel
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voimalik kasutada. Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) ndeb ette vdimaluse
lasteaia pedagoogilisel ndukogul kinnitada oma hindamismeetodid ja koolivalmiduskaardi

vormi, mida tuleb tutvustada vanematele.

Koolivalmiduskaart peaks tiditma eesmarki, milleks on sujuv iileminek iihelt haridusastmelt
teisele (Peterson, 2011), kuid ténaseks on koolivalmiduskaardi peamiseks probleemiks
sisu, mis ei vasta eesmarkidele (JOOts, 2014). Téanaseks on tehtud uwuringuid, kus
vorreldakse praegust olukorda varasemate uuringutega (Lohmus, 2018), mistdttu saab vilja
tuua, et teema on viga aktuaalne olnud alates 2011. aastast, kui hakati koolivalmidust

hindama. See on paevakorras isegi kdesoleval aastal.

Varasemalt on wuuritud lasteaiadpetajate, koolidpetajate ja lastevanemate arvamusi
koolivalmiduskaardi  suhtes, kuid pole uuritud ega uurimustesse kaasatud
koolivalmiduskaardiga seotud Haridusameti ametnikke ega teisi riiklikul tasemel olevaid

ametiasutusi nagu Haridusministeerium, Innove Rajaleidja, kohalikud omavalitsused.

Tuginedes varasemate uuringute tulemustele ja teoreetilistele 1dhtekohtadele on kdesoleva
t00 eesméargiks parendada koolivalmiduskaardi sidusriihmade vahelist kommunikatsiooni.

Eesmairgi sonastamiseks esitasin kaks uurimiskiisimust:

1. Kuidas parendada koolivalmiduskaardi sidusriihmade vahelist kommunikatsiooni?

2. Kuidas edastada seniste uuringute tulemusi praktikutele?

Uurimisstrateegiaks valisin arendusuuringu, mis koosneb kahest uuringu osast. Esimeseks
osaks olid varasemate uuringute sisuanaliiiis ja kaardistamine ning teiseks uuringu osaks
olid intervjuud. Uuringusse kaasasin Tallinna Haridusameti spetsialistid, kes reguleerivad
Tallinna lasteaedu, ning Innove Rajaleidja Harjumaa regiooni spetsialisti, kes vajadusel on
seotud lapse haridustee tileminekuperioodiga, et luua sidusrithmadele praktiline lahendus.
Nimelt saab varasemate uuringute pdhjal (Lohmus, 2018; Kalde, 2017; Freimuth,2018;
Lusik, 2018; Kunto, 2012; Metsalu, 2016; Saakpakk, 2014) viita, et praegusel ajal
kasutuses olev koolivalmiduskaart ei tidida oma eesmirki. Seetdttu tuleks varasemate
uuringute tulemusi edasi anda nii, et hakkaksid toimuma muutused, mis parendaksid

koolivalmiduskaardi rakendumist sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni kaudu.

Sidusriihma defineeritakse kui gruppi voi indiviide, kes on mdjutanud voi saavad mdjutada
organisatsiooni eesmirkide saavutamist (Key, 1999) ning kellel on organisatsiooni

tegevuse voi avaliku siisteemi vastu huvi (Osborne & Plastrik, 1998). Seega on antud t66
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kontekstis sidusrithm munitsipaalasutus, ametiasutus voi indiviidide vorgustik, kes on
seotud koolivalmiduskaardi protsessiga. Teadustoé puhul peetakse véga oluliseks
teaduskommunikatsiooni osa, seetottu tuleks seda kommunikeerida ja ithiskonda teavitada,
kasutades kommunikatsiooni kui vahendit, mille abil viia tihiskonnani teaduslikke teadmisi
(Teadusagentuur, 2019, Ik 65). Et tihiskondlikke muutusi saadaks edu, on oluline kaasata
sidusriihmad, kuhu kuuluvad ka inimesed, kellele muutused keskenduvad, muidu voib

muutuse moju olla ajutine voi hoopis tekitada kahju (Lumpkin, 2019).

Niidismudel on loodud abivahendiks koolivalmiduskaardi parendamisel. Senise
koolivalmiduskaardi jaoks on loodud soovituslik pohi Tallinna Haridusameti poolt. Vilja
on antud erinevaid juhendmaterjale kaardi koostamise, hindamise ja hindamismetoodikate
kohta, kuid sotsiaalsete praktikate muutmise teoorias (Vihalemm jt, 2013) rohutatakse, et
spetsialistidele suunatud infost enam ei piisa ja see ei kutsu esile kditumispraktikate
muutust. Praktikate muutmiseks tuleks esmalt Gppida tundma sidusrithmi ja olemasolevaid
praktikaid, seejdrel teha koostood, lisaks ekspertidele ka inimestega, keda muutused
puudutavad, kaasata partnereid, et muutus oleks jatkusuutlik ja terviklik (nditeks, kui
muutuse puhul on vaja teha imber seadusi, luua arvutis programme jms) (Vihalemm jt,
2013). Muutuseid planeerides tuleks valida strateegiline taktika, et saavutada nii lithiajalise
suhtlemise kui ka pikaajalise kditumise eesmérgid ning strateegiline kommunikatsioon on
iiks nendest vdimalustest, mille abil saab valida dige kanali, luua sidusriihmadega side,

valida sobivad meetodid, miérata sonumi sisu ja edastamise viisid (Besley, 2019).

Arendusuuringu kéigus too6tasin vélja ndidismudeli, mille loomisel tuginesin varasematele
uuringutele ja teoreetilistele ldhtealustele. Naidismudelile sain tagasisidet intervjueerides
Tallinna Haridusameti ja Innove Rajaleidja spetsialiste ning saadud tulemuste pohjal tegin
mudelis muudatused, mille tulemusel valmis 16plik versioon mudelist. Samuti koostasin
Tallinna Haridusametile ettepanekud olemasoleva veebikeskkonna tdiendamiseks. Mudel
on suunatud Tallinna Haridusametile, kuid mudelit on voimalik rakendada koigis

omavalitsustes.



1. PROBLEEMI MAARATLEMINE

Antud peatiikis pOhjendan probleemi madératlemist, Kirjeldan kohtumist Tallinna
Haridusameti esindajatega ning toon vélja varasemad uuringud, mis on t66 vdga oluline
osa, sest varasemate todde kaardistamisest tekkis vajadus arendusuuringu jérgi. Peatiikis
kirjeldan koolivalmiduskaardiga seonduvat, nagu selle olulisus, hindamine Eestis ja
vilisriikides, ning toon vilja koolivalmiduskaarti puudutava regulatsiooni. Samuti toon
vilja, mis vodivad olla koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni

puudumise tagajérjed lapsele ning sellest tulenevalt kommunikatsiooni olulisus tildiselt.

1.1 Kohtumine Tallinna Haridusameti esindajatega

Tallinna Haridusamet piistitas Tallinna linna Raestipendiumi veebilehele uurimisteema
»Koolivalmiduskaardi roll ja vdimalused. Info liitkumine lasteaiast kooli. Milleks ja
kuidas?*“ ning sellest tulenevalt hakkasin antud valdkonda uurima. Kohtusin Tallinna
Haridusameti nelja spetsialistiga detsembris 2017 ning arutasime uurimisteema iile ja
selgus, et on lasteaedu, kus koolivalmiduskaardi tditmine on kohati vdga napisdnaline,
ebakorrektne ja kasutatakse mitme lapse puhul samu iseloomustusi. Samas on lasteaedu,
kus tdidetakse kaarti viaga korrektselt ning panustatakse tditmisesse palju aega ja energiat.
Haridusamet teeb pistelist kontrolli ja jdlgib kaartide tditmist. Kontroll on ndidanud, et
kaartide tditmine on linnaosades ja lasteaedades vdga erinev. Ametnike sonul on mure
suurem venekeelsetes lasteaedades. Antud teemapiistitus on senini aktuaalne ja esitatud

teemaks ka 2019. aasta uurimisteemana.
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1.2 Varasemad uuringud

Antud peatiikis toon vilja Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli teadustdodest olulised
seisukohad koolivalmiduskaardi varasemate uuringute kohta. Varasemate uuringute
analiiiis on kéesoleva t60 iiks uuringu osa ning aluseks mudeli loomisel, mis parendaks
koolivalmiduskaardi rakendumist sidusriihmadevahelise ~kommunikatsiooni kaudu.
Kédesoleva uurimuse mudel on suunatud Tallinna Haridusametile, kuid pdhjalikumaks
iilevaate saamiseks tutvusin iile Eesti tehtud toddega, mistdttu on mudelit voimalik

rakendada koigis omavalitsustes.

Reelika Lohmus (2018) tdi oma magistritods ,,Klassidopetajate hinnangud

koolivalmiduskaardile Tallinna ja Tartu nditel* vilja jargnevad tulemused:

e vorreldes varasemate aastate sarnaste uuringutega on koolivalmiduskaardi
kasutamise vajalikkus langenud kolmandiku vorra, mis voib olla tingitud dpetajate
rahulolematusest koolivalmiduskaardiga;

e koolidpetajad palusid esitada koolivalmiduskaardi, kuid paljud lapsevanemad
keeldusid,;

e Tartu ja Tallinna 82st Gpetajast ei arvanud mitte keegi, et koolivalmiduskaart oleks
ebavajalik;

e Kklassidpetajad tutvuvad koolivalmiduskaardiga pigem pidrast Opilasega kohtumist

(Lohmus, 2018).

Helin Freimuth (2018) on oma bakalaureuset6os ,,Koolivalmiduskaardi sisu, kasutamine ja

vajalikkus esimeste klasside Gpetajatele* vilja toonud jargmised probleemid:

e Kkoolivalmiduskaardil puudub iihtne vormindue ja klassidpetajatelt ei tule
tagasisidet, kas koolivalmiduskaart on abiks lapse sujuva ililemineku tagamisel
lasteaiast kooli;

e koolivalmiduskaardi koostamist ja tditmist tuleks oluliselt parendada, sest
klassidpetajate seisukohalt on koolivalmiduskaardil puudujdike, mis takistavad
kaardi eesmirgipérast kasutamist ning ei toeta klassiopetajat nende t60s (Freimuth,

2018).

11



Ruth Kalde (2017) uuris oma magistritoos ,,Esimese klassi Opilaste koolivalmidus tava- ja
erakooli Opetajate hinnangul“ esimese Kklassi tava- ja erakooli Opetajate arvamusi

koolivalmiduskaardi kohta. Tulemustest selgus jargnev:

e tavakooli Opetajate jaoks on oluline, et Opilasel oleks kooli tulles esitatud
koolivalmiduskaart. Erakoolide dpetajatest arvasid nii pooled,

e tavakooli Opetajad leiavad oma t00s koolivalmiduskaardist peamiselt tuge.
Erakooli Opetajad hindavad ise kooli tuleva lapse kiipsust ning viivad lébi
tutvumisuuringu ja vestlused;

e tava- ja erakooli Opetajate arvates on koolivalmiduskaardil esitatud info liiga
ildine ja ei anna piisavalt infot;

e Opetajad ootavad ausust lapse kirjeldamisel, teavet haigustest, kui need mdjutavad
tema arengut vdi sotsiaalset tegevust, eriliste huvide kirjeldamist;

e tavakooli Opetajad arvasid, et koolivalmiduskaart on hddavajalik ja vdga kasulik

ning erakooli dpetajatest pooled arvasid samuti nii (Kalde, 2017).

Kristel Lusiku (2018) uurimusest ,Lasteaiadpetajate ja pohikooliOpetajate arusaam

koolivalmidusest™ selgusid jargmised tulemused:

e kasutusele tuleks votta iihtne siisteem hindamaks lapse koolivalmidust;

e lasteacdades koostatakse erineva pdhja ja sisuga koolivalmiduskaarte ning paljud
nendest ei jouagi kooli;

e lapsevanem ei vii koolivalmiduskaarti kooli vdi Opetaja ei tunne huvi sellega

tutvumise vastu, vaid soovib last ise tundma oppida (Lusik, 2018).

Kristiina Kunto magistritdods ,,Lasteaiadpetajate ja pohikoolidpetajate arusaam
koolivalmidusest* 1dbi viidud uuringust selgus, et 642 lasteaias kdinud Opilase kohta toodi

335 koolivalmiduskaarti (Kunto, 2012).

Maari Metsalu (2016) t66 ,,Parnu linna lasteaedades kasutatavad koolivalmiduse hindamise

meetodid ning lasteaia Opetajate rahulolu nendega“ pdhjal selgus jargnev:

e enamik dpetajaid tdid vilja, et hindavad last arengutabeli jargi;
e Opetajad kujundavad ja hindavad last igapdevastes planeeritud tegevustes, kus

kasutatakse spetsialistide poolt loodud ménge ja teste;
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e enamik oOpetajaid olid hindamismetoodikaga rahul, kuid toodi vilja, et on vilja
kujunenud pdhilisemad meetodid ning lapsi hinnatakse igapdevaselt, planeeritud
tegevuste kéigus;

e Opetajad toid vélja, et arenguhindamise jargi on kergem oma t66d kavandada;

e Pidrnu linnal on iihtne koolivalmiduskaardi vorm ning juhend néeb ette, et lapse
omandamata jaanud oskused kustutatakse kaardilt ning vajadusel lisatakse puuduste
kohta tdpsustav kommentaar;

e mdned dpetajad ei teadnud juhendist, mis on abiks koolivalmiduskaardi taitmisel;

e samas sooviti, et koolivalmiduskaardi juurde voiks lisada materjali lapse arengu
hindamiseks vOi peaks see sisaldama infot, kust koolivalmidusega seonduvat
materjali otsida;

e Opetajatel puudub info, kas koolidpetajatele on koolivalmiduskaardil olev info
tegelikkuses vajalik (Metsalu, 2016).

Marin Saagpakk (2014) wuuris ,Kuressaare lapsevanemate, lasteaiadpetajate ning

klassidpetajate arvamust koolivalmiduskaardi rakendumisest™ ning tulemus oli jargmine:

o koolivalmiduskaart ei ole veel rakendunud;

e lapsevanematel puudub usaldus voi kahtlevad koolivalmiduskaardi efektiivsuses,
tuues vilja, et koolivalmiduskaart voib tekitada eelarvamusi lapse kohta;

e vanemad tdid viélja, et on vdimalus suhelda ise klassiOpetajaga ning
koolivalmiduskaardi vajadus kaob éra;

e lasteaiaGpetajad arvavad, et kaart on oluline nii lapsevanemale kui koolidpetajale,
sest osapooled ndevad, kuidas last toetada ja abistada ning millele rohkem
tahelepanu poorata;

e koolivalmiduskaart on vajalik ka lasteaiale, et veenduda, kas laps on kooli
minekuks valmis;

o lasteaiadpetajad arvavad, et koolivalmiduskaart oleks objektiivsem, kui sinna saaks
kirjutada koigest ning ei peaks valima hoolikalt sdnu, mis voib jdtta lapsevanemale
liiga negatiivse mulje;

e Kklassiopetajad soovisid, et koolivalmiduskaardi kooli edastamine oleks
kohustuslik, kuna nendeni jouab vihe koolivalmiduskaarte;

e eelkdige ndevad koolivalmiduskaardi vajalikkust klassiopetajad, kuid ainult juhul

kui neid tdidetaks detailselt ning edastataks kooli (Saagpakk, 2014).
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Varasemate uuringute pohjal leidsin, et koolivalmiduskaarti on uuritud peaaegu igal aastal,
kuid valim ja uurimuse asukoht olid erinevad. Lisaks on tehtud juba uuringuid, kus
vorreldakse praegust olukorda varasemate uuringutega (Lohmus, 2018), mistottu saab vélja
tuua, et teema on vidga aktuaalne olnud alates 2011. aastast, mil hakati véljastama
koolivalmiduskaarte, ja on aktuaalne ka praegu. Varasemaid uuringuid, milles on vihem
vdi rohkem puudutatud koolivalmiduskaardi rakendumist, on Tallinna Ulikooli ja Tartu
Ulikooli andmebaasides 25. Uletamaks Idhet, et uurimistulemusi ei vdeta kasutusele,
otsustasin 1ldbi viia arendusuuringu. Nimelt varasemalt pole uuritud ega kaasatud
uuringusse koolivalmiduskaardiga seotud Haridusameti ametnikke ega teisi riiklikul voi
kohalikul tasemel olevaid ametiasutusi ja ametnikke. Arendusuuring véimaldab suuremat

koostddd ja sidusrithmade kaasamist.

1.3 Koolivalmiduskaart, selle olulisus ja hindamine

Antud peatiikis annan liihidalt iilevaate koolivalmiduskaardist, lisan Tallinna Haridusameti
poolt vilja antud soovitusliku vormi (LISA A), toon vilja, miks on koolivalmiduskaart

oluline ning kuidas hinnatakse koolivalmidust.

Koolivalmiduskaardi soovituslik vorm koosneb viiest peatiikist. Esimene késitleb lapse
tildandmeid, teine lapse arengutulemusi tildoskustes, kolmas lapse arengutulemusi Sppe- ja
kasvatustegevuste valdkonnas, neljas koolieelses lasteasutuses rakendunud tugiteenuseid ja

viies kokkuvotet lapse koolivalmidusest (Riiklik Eksami- ja kvalifikatsioonikeskus, 2009).

Dokumendi ,,Lapse alushariduse toetamine* (2019) kohaselt on ,,koolivalmiduskaart abiks
klassiOpetajale lapse individuaalsuse ja arengu mdistmisel ning koostod kavandamisel
lapsevanemate ja tugispetsialistidega®“. Koolivalmiduse protsess algab juba lapse
koolieelsel perioodil ning protsess jatkub esimestel Oppeaastatel (Talts jt, 2005). Nii
lapsevanemad, lasteaia- kui klassidpetajad peavad tunnetama oma rolli lapse
Oppimiseelduste, tegutsemisrd0omu ja eneseusalduse kujunemisel (Lapse alushariduse
toetamine, 2019). Lapse jaoks tdhendab sujuv iileminek positiivse koolihoiakuga
lapsevanemaid, tuttavaid klassikaaslasi, toetavaid Opetajaid, lasteaiaga sarnaseid

toomeetodeid (Joots, 2014). Lapse alushariduse toetamine (2019) kirjeldab, et
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»Kklassidpetaja arvestab lapse varasemaid kogemusi ja loob koostdds perega voimalused
lapse individuaalse arengu toetamiseks, mille tulemusel saadakse teadmine, milliseid
kooliks vajalikke baasoskusi on vajalik tidhtsustada ja arendada lapse iileminekul lasteaiast

kooli*.

Haidkind jt (2014) kirjeldavad, et lapse arengu pideva hindamise vastutus on eelkdige
rihmadpetajal, kuid see on ka tegevus, mida tuleks kidsitleda meeskonnatéona ehk kdik
lasteaia spetsialistid, kes konkreetse lapsega tegelevad, peaksid lapse oskuste ja neis
toimuvate edasiminekute kohta infot koguma ning olulisemad hindamist puudutavad

punktid on jargnevad:

e hindamine tdhendab informatsiooni kogumist tema arengukeskkonna kohta ning
selle info analtiisimist;

e hindamist tuleks alustada laiematest valdkondadest nagu valmisolek hakata koolis
Oppima emakeelt, matemaatikat, loodusopetust jne. Teisalt valmistada last ette
Oppima klassi tingimustes, kus on koos palju lapsi, dpetaja juhendamine jms;

e valdkondade kaupa tuleks hinnata, millised teadmised ja oskused on lapsel
arenenud norgemalt ja tugevamalt;

e Jpetajal on ililesanne hinnata jooksvalt laste taset ja edasijdudmist ning see on osa
pedagoogide igapdevasest Oppe- ja kasvatustegevusest;

e 0n oluline, et hindamise kokkuvote oleks kuulajale voi lugejale mdistetav. Seetottu
on ddrmiselt tdhtis koigi spetsialistide eneseviljendusoskus, seda nii info
struktureerimise kui oma maotete sOnastamise osas;

e Opetaja eesti keele valdamise ndue peab olema korgtasemel. Lapse arengu

hindamise tulemused tuleb esitada selgelt, argumenteeritult ja korrektselt;

Pohiiilesanneteks on soodustada laste emotsionaalset, kdlbelist, sotsiaalset, vaimset ja
kehalist arengut arvestades nende ealisi ja soolisi vajadusi ning individuaalseid isedrasusi
(samas). Kui lasteasutusel jadb oskustest puudu, on vdimalik ka asutuseviline hindamine,
mida teostatakse Oppendustamise raames Innove Rajaleidja keskuses (Palts, 2018).
Riiklikus Oppekavas on vilja toodud ndue teha omavahel koost6dd, kus meeskonna
tilesanne on luua laste arenguks soodsad tingimused ning meeskonna moodustavad rithma
Opetaja, assistent, Opetajaabi, liikkumise- ja muusikadpetaja, lapsevanemad ning vajadusel

tugispetsialistid nagu eripedagoog ja logopeed (Hiidkind, 2014).
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Koolivalmiduskaardi sisu, juhendmaterjalid ja dokumendid kirjeldavad viga selgelt, mis
on koolivalmiduskaardi eesmirk ja millised on tegutsemisviisid ja voimalused selleks, et
last tema haridusteel toetada. Koolivalmiduskaart ei piirdu ainult kaardi véljastamisega,
vaid see on koostooprotsess erinevate osapoolte vahel, mis algab lapse lasteaeda minekust

ja jatkub kooli esimestel aastatel.

1.3.1 Koolivalmiduse hindamine vilisriikides

Nii nagu Eestis, on ka vilisriikides véga olulisel kohal lapse koolivalmiduse hindamine, et
lapse tileminek kooli oleks sujuv ja selleks kasutatakse erinevaid meetodeid. Lapse arengu
hindamise tulemusel vormistatakse Eestis lasteasutuse poolt koolivalmiduskaart, kuid

riigiti vib vormistus erineda.

Tiia Must (2014) on oma magistritods ,,Laste arengu hindamine nelja Louna-Eesti

maakonna lasteaia néitel vélja toonud erinevate riikide ja linnade néiteid:

e Moskva lasteaedades koostatakse portreelugu, mis on pdhjalik ja iilevaatlik
dokument lapse arengust ja iseloomust;

e Kanada lasteaedades kasutatakse erinevaid hindamismeetodeid, et saada lapsest
terviklik pilt ning need vormistatakse arengukaartidena;

e Suurbritannias peab hindamine olema osa dppeprotsessist ning ei tohi olla eraldi
paberitoo, vaid koostatakse jooksvalt arengukirjeldusena;

e Sotimaal on oluline dppeprotsess, mitte 15plik vormistus, mis vdimaldab lapsel
ennast hinnata oma kogemuste pohjal;

e Soomes toimub hindamine dppekava eesmérkide tditmise jalgimise alusel.

Svetlana Astahhova (2014) t3i oma bakalaureusetoos ,,Lasteaia ning esimese klassi

Opetajate arvamused koolivalmiduskaardi vajalikkusest* vilja jargnevad néited:

e Taanis tdidetakse kohaliku omavalitsuse poolt vélja antud vorm, mis edastatakse
vanema allkirjaga kooli;
e Portugalis ja Rootsis koostatakse lapsele individuaalsed kavad, mis toetaksid lapse

uleminekut iihelt haridusteelt teisele;
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e Saksamaal on varajase sekkumise keskused, kus spetsialistid vastutavad selle eest,

et vajalikud tugiteenused oleksid kittesaadavad.

Suurbritannias, Moskvas ja Sotimaal on oluline hinnata last kogu tema lasteaiaperioodil
ning Oppeprotsessi kdigus, samas kui Taanis, Kanadas, Soomes, Portugalis, Rootsis ja
Saksamaal tegeletakse lapse koolivalmiduse hindamisega haridustasemete vahelisel
tileminekuperioodil. Tooksin esile, et ndidetena esitatud riikidest edastab Taani vanema
poolt allkirjastatud vormi otse kooli, mis loob kontakti kahe haridusasutuse vahel.
Saksamaal on varajase sekkumise keskused, kus lasteaia dpetajatel on spetsialistide ndol

olemas tugivorgustik lapse lasteaiaperioodil.

Seega kasutatakse koolivalmiduse hindamiseks erinevaid meetodeid ja vormistamise viise,
kuid eesmirk on koigil sama: lapse valmisolek ja sujuv ilileminek iihelt haridusastmelt
teisele, mida toetab ka Euroopa komisjoni alushariduse raport (2017). Seetottu saan delda,
et koolivalmiduskaart on vajalik protsess, koost6o ja kommunikatsioonivahend erinevate

sidusriihmade vahel. Koolivalmiduskaardi olulisust on kinnitanud ka varasemad uuringud

(Lohmus, 2018).

1.3.2 Koolivalmiduskaardi regulatsioon

Varasemate uuringute tulemustes toodi vélja, et koolivalmiduskaardil on puudujddke
(Freimuth, 2018), koolivalmiduskaart pole veel rakendunud (Saagpakk, 2014) ja kasutusele
tuleks votta {ihtne silisteem hindamaks lapse koolivalmidust (Lusik, 2018), mistdttu
kirjeldan praegust koolivalmiduskaardi regulatsiooni, et arendusuuringu kdigus loodud

ndidismudel arvestaks kehtivat regulatsiooni ja seadusandlust.

Koolieelse lasteasutuse seadus (1999) sitestab, et koolieelne lasteasutus on koolieast
noorematele lastele hoidu ja alushariduse omandamist vdimaldav G&ppeasutus, kus
oppekava ldabinud lapsele antakse lasteasutuse poolt vilja koolivalmiduskaart, milles
kirjeldatakse lapse arengu tulemusi. Koolieelse lasteasutuse Oppe- ja kasvatustegevuse
alaste kohustuslike dokumentide loetelu ja nende tditmise korra (2011) jargi kehtestab

koolivalmiduskaardi vormi lasteasutuse direktor lasteasutuse Oppekavas ning
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koolivalmiduskaardi allkirjastavad selle koostamisel osalenud isikud, kelleks on Opetaja,
tugispetsialist, lapsevanem ja lasteasutuse direktor.

Tallinna Haridusameti poolt on loodud koolivalmiduskaardi ndidisvorm, mida lasteaiad
voivad, kuid ei pea kasutama ning lisaks on koolivalmiduskaardi koostamiseks ja
hindamiseks loodud juhendmaterjal (Haidkind jt, 2014). Lasteasutuse Oppe- ja
kasvatuskorralduse aluseks on lasteasutuse dppekava, mis vastab koolieelse lasteasutuse
riiklikule dppekavale, mille kehtestab Vabariigi Valitsus ning milles on kehtestatud lapse

arengu pohimotted (Koolieelse lasteasutuse dppe- ja kasvatustegevus, 2011) .

Oigusaktides rohutatakse lapse arengust lihtuvat tegutsemist, mis tihendab konkreetse
lapse oskuste ja vOimete tasemega haakuvat Oppe- ja kasvatustegevuse kavandamist ja
labiviimist (Haidkind jt, 2014). Lapse arengu tulemusi kirjeldatakse koolivalmiduskaardil
valdkondade kaupa, milles tuuakse vilja ,lapse tldoskused ning Oppe- ja
kasvatustegevustest ldhtuvalt lapse tugevused ja arendamist vajavad kiiljed” (Peterson,
2011). Koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava (2011) toob vilja 6-—7-aastase lapse

eeldatavad iildoskused, mis liigitatakse nelja tildoskuste rithma:

e maénguoskused;
e tunnetus- ja opioskused;
e sotsiaalsed oskused;

e enesekohased oskused.

Koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava (2011) kirjeldab 6-7-aastase lapse Oppe- ja

kasvatustegevuse eesmérke ning eeldatavaid tulemusi seitsmes valdkonnas:

e mina ja keskkond;
e keel ja kone;
e eesti keel kui teine keel;

e matemaatika;

e kunst;
e muusika;
e liikumine.

Opetajate kutsestandard kirjeldab, et dpetajate t66 on toetada dppijate arengut, lihtudes

nende tasemest, vOimetest ja vajadustest ning arvestada riiklikes Oppekavades seatud
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eesmarkidega (Kutsestandard, 2017). Selleks, et Opetaja tegevus lédhtuks lapse arengust,
peab ta planeerimiseks teadma, mis tasemel lapsed on ning selleks tuleb vilja selgitada
lapse arengutase, mida nimetatakse lapse hindamiseks (Haidkind jt, 2014). Oluline on
piirkondlik koosto0 lastevanemate, lasteacdade ja koolide vahel, nt lapse arengu, sh
koolivalmiduse toetamise ja hindamise pShimotete iihtlustamine; laste, lastevanemate ja
Opetajate tutvumine Oppe- ja kasvatustegevuse korraldusega lasteasutuses ning koolis;
thistirituste ja timarlaudade korraldamine lastevanematele ning Opetajatele (Lapse

alushariduse toetamine, 2019).

Miiruses ,,Opilase kooli vastuvdtmise iildised tingimused ja kord ning koolist
véljaarvamise kord“ (2010) ei nduta, et lapsevanem peaks esitama lasteaiast saadud
koolivalmiduskaardi kooli, kus laps koolikohustust tditma asub. Koolieelse lasteasutuse
seaduse (1999) §16 punkt 5 sitestab jargmist ,,vanem esitab koolivalmiduskaardi kooli, kus
laps asub tditma koolikohustust* samas kui §18 punkt 2 all pole sdtestatud, et vanem peaks
koolivalmiduskaardi kooli edastama. On koole, kus koolivalmiduskaart on noutav ning
kool on sétestanud selle 1dbi oma kodukorra vastuvotutingimustes, samas pole tdpselt
madratletud, kellel on koolis digus koolivalmiduskaardiga tutvuda ja mida teha kaardiga

parast selle esitamist (JOOts, 2014).

Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse §9 néeb ette, et koolikohustuseks nimetatakse osalemist
kooli pédevakavas voi individuaalses dppekavas selliselt, et tdidetakse Opiiilesandeid ning
omandatakse teadmisi ja oskusi vastavalt oma voimekusele ning § 10 sétestab, et vald voi
linn peab tagama koolikohustuse isikule, kelle elukoht asub selles vallas vd&i linnas

(Pdhikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2010).

Seega koolivalmiduskaarti reguleerivatest digusaktidest leiab kogu info selle koostamise
kohta, kuid reguleerimata on koolivalmiduskaardi edasine protsess, mida on oma
kodukorras vo0i eeskirjades osad kohaliku omavalitsuse lasteaiad voi koolid ise
reguleerinud. Lisaks toon vilja, et vdga vdhe on regulatsioonides puudutatud lapse

isikuandmeid puudutavaid teemasid.
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1.4 Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni
puudumise tagajiarjed lapsele

Koolivalmiduskaart on tooriist, mida kasutatakse kommunikatsioonivahendina, mille
koostamisel sidusriihmad teevad koost6dd, jagavad infot ja tegutsevad selleks, et lapse
teine haridustee algaks voOimalikult sujuvalt ja lapsest ldhtuvalt. Selles peatiikis annan
ilevaate monedest nédidetest, miks voib olla lapse jaoks oluline sidusrithmade omavaheline
koostdd iileminekuperioodil ja mis eesmérki koolivalmiduskaardist saadud info selles

tdidab.

Laste elu vdga oluliseks osaks, peale kodu ja perekonna, on enamikel lastel kool ja
tegelikult on arvatud, et kdige tdhtsamad on koolitee alguse kuus esimest niddalat, mis on
otsustava tdhtsusega edusammude saavutamisel (Paadimeister, s.a). Lapsevanemate
kaasamine kooliellu ja otsuste tegemisse on lastesobraliku keskkonna jaoks oluline
(Tervise Arengu Instituut, 2015). Selleks, et koolitee algaks lapse jaoks positiivselt, on
oluline luua lastest ldhtuv sobiv keskkond ja tagada lastele heaolu, mis holmab meetodeid
Oppekava tditmisel, ruumide valgustust ja sisustust, lapse kaasamist otsustavatesse
protsessidesse vOi normide olemasolu ja nende tditmist (Hansen, 2011). Koolist saadud
kogemustel on suur roll laste kooliteel kui ka ildiselt elus, olles tihtipeale médravad laste
akadeemilise, sotsiaalse ja ilmselt ka kutsealase tuleviku osas (Paadimeister, s.a). Lapse
heaolu viljendub tema paremas kohanemises, védhenevad Opiraskused ja
kéditumisprobleemid, samuti agressiivne kditumine, puudumised ja véljalangemised ning nii

Opetajad kui lapsed on rohkem rahul nii enda kui ka oma kooliga (Hansen, 2011).

Tavaliselt on esimesse klassi mineval lapsel kogemus lasteaiast voi koolieelsest asutusest,
kuid vaatamata kogemustele on kooliminek laste jaoks stressirohke, sest see on suur
stindmus, kus lastel on nii palju uut, millega tuleb harjuma hakata (Paadimeister, S.a). Hea
Opikeskkonna aluseks on koostod ja rahuldust pakkuv Opetaja ja lapse vaheline suhe
(Hansen, 2011). Lapse toetamise eelduseks on koosto6 kodu ja kooli vahel, sest teades
lapse tausta, annab see eelduse last paremini moista ja kohandada tegevusi lapse
vajadustest ldhtuvalt ning seejuures arvestada perekonna védrtuste ja traditsioonidega
(Tervise Arengu Instituut, 2015). Nii lapsed kui ka dpetajad vajavad tdhelepanu, tunnustust
ja austust, kus nendevahelised suhted on siirad ja ei ole nditemangu, ning nendel samadel
pohimotetel toimivad suhted nii koolis kui ka kodus, nii laste kui tdiskasvanutega (Hansen,

2011). Kooliopetajad peavad arvestama, et esimesse klassi tulevad viga erinevate
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kogemustega lapsed, mistdttu peavad lapsevanemad ja dpetajad omavahel tihedat koostood
tegema (Paadimeister, s.a). Probleemide ennetamine nouab pedagoogidelt {ihelt poolt lapse
individuaalsusega arvestamise oskust, teisalt suutlikkust tagada lastele sobiv
kasvukeskkond, milles dOpetaja vajab teadmisi ja oskusi, mis aitavad hinnata laste seisundit

javalida lapsele ning probleemile sobiv lahenemisviis (Hansen, 2011).

On oluline, et lapse lasteaiaperiood 16ppeks positiivselt ja tehtaks ettevalmistusi algavaks
kooliteeks ning sealjuures arvestatakse lapse isiksusega. Kui lapse lasteaiatee 10pus on
teada, et lapsel voib olla mdni vajadus voi muu mure, mis voib mojutada lapse koolitee
algust, siis on see oluline info koolile, et kool oskaks varakult sellega arvestada ja last

toetada, sest see voib mdjutada lapse kogu koolitee kulgemist ja edasist elu.

Toon vilja moned niited, mis vdivad mojutada lapse kooliteed, kui jargnevad punktid

jadvad sidusrithmade vahel kommunikeerumata:

e paljud lapsed naudivad kohtumisi uute erinevate tdiskasvanutega, kuid on ka neid
lapsi, kes tunnevad ennast sellises olukorras ebamugavalt (Paadimeister, s.a);

e lastel on erinev enesehinnang, tdhelepanuvajadus, tunnete ning vajaduste
véljendamise oskus (Hansen, 2011);

e koolikeskkond on paljude laste jaoks ametlik koht, kus ndutakse vdga palju
kuuletumist, iseseisvat keskendumist ja tdiskasvanud piiravad nende vabadust,
mistdttu paljud lapsed ei tule nendele ndudmistele vastamisega toime ja see tekitab
lastele pinget, mis v3ib viljenduda kontrollimatus kditumises, endasse tdmbumises
voi keskendumisraskustes (Paadimeister, s.a);

e laps, kelle vajadustega ei ole arvestatud, voib sattuda raskustesse enda
véljendamisega, langeb enesekindlus, ta ei oska nii hésti oma tdhelepanu juhtida ja
voib kéituda iildjoontes kehvemini (Hansen, 2011);

e nii lastele kui ka vanematele voib tekitada hirme algav koolitdo, sest kardetakse
teha vigu ja on oluline, et laps oskaks abi paluda (Paadimeister, s.a);

e mdnikord ei soovi lapsevanem koost6dd teha, sest lapsevanem arvab, et probleemi
pole v4i ta ei tunnista seda, sest ei oska sellega toime tulla (Hansen, 2011).
Lapsevanem voib viita, et kodus on koik korras ja probleem on koolil, mis tekitab
olukorra, et vanemad jddvad ootama koolipoolseid lahendusi, samas ise koostood

tegemata (samas). See murekoht tuli vélja ka varasemates uuringutes.
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Kokkuvdtvalt, koolielu mdjutab koigi heaolu, mistdttu on kool tervik, kus probleemide
ennetamine ja markamine on oluline osa, sest lapse arenevale isiksusele on palju
maédravam kooli igapdevaelu mdju, kui iiksnes dppekava ldbimine (Hansen, 2011). Kui
juba lasteaia perioodist on teada, et lapsel on muresid vdi hirme, siis omavaheline
kommunikatsioon ja koost6o ning selle tulemusel info edastamine koolivalmiduskaardil on
oluline. Sellega saaksid kool ja Opetaja eelnevalt infot, et last paremini moista ja teda

varakult toetada.

1.5 Sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni olulisus

Kéesoleva t60 probleemi méératlemise algusfaasis, kus tutvusin ja analiilisisin varasemaid
uuringuid, selgus, et valdkonnas on olemas teaduslik teadmine ning tegu on hoopis
sidusrithmade omavahelise kommunikatsiooni ja koostd0 probleemiga, mistdttu on oluline
véilja tuua kommunikatsiooni teoreetilised ldhtekohad, mis toetaksid lahenduse

viljatodtamist.

Freemann kirjeldas sidusriihmi kui inimesi, kes soovivad organisatsiooni Onnestumist,
kuigi osapooltel voib edu saavutamiseks olla erinev pohjus (Stacy, 2019). Sidusriihma
kirjeldatakse kui rithma voi iksikisikuid, kellel on vdimalus mojutada mingi eesmargi
saavutamist (Key, 1999). Sidusrithmad koosnevad mitmetest erinevatest osapooltest, kus
igal osapoolel on huvi iihise eesmérgi dnnestumise osas ning edu voti sdltub erinevate
eesmarkide ja osapoolte kokkuviimisest, et luua maksimaalne kasu koigile osapooltele
(Stacy, 2019). Lumpkin (2019) kirjeldab, et positiivsed iihiskondlikud muutused saavad
toimuda siis, kui kogukonna litkmed, toetajad ja ettevotlikult meelestatud esindajad tulevad
kokku, et koondada ressursse, et lahendada pohikiisimus: ,,Kuidas saaksime luua
positiivseid iihiskondlikke muutusi ja jatkusuutlikku moju?“. Freemani algseid ideid on
edasi arendatud ning iiks nendest uuematest ideedest on see, et tuleb arvestada ja rahuldada
ildsuse ehk avalikkuse vajadusi, mis tdhendab organisatsioonile sotsiaalset vastutust, isegi
kui sellel ei pruugi olla regulatiivseid volitusi ja see pole organisatsiooni otsene osa (Stacy,
2019). Uuringute kohaselt on iihiskondlike muutuste edukaks saavutamiseks oluline

kaasata mitmed sidusrithmad, kuhu peaksid kindlasti kuuluma inimesed, kellele muutused
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keskenduvad, vastasel juhul on muutuse moju ajutine, iihekiilgne voi tekitab isegi kahju
(Lumpkin, 2019).

Sidusriihmade omavaheline kommunikatsioon on oluline ning véartuste tdstmiseks tuleks
planeerida ja méaaratleda strateegiad, mis kaasaksid osapooli ja tagaksid eesmérkide suunas
jatkusuutliku muutuse (Francis, 2019). Muutuseid planeerides tuleb valida strateegiline
taktika, mis aitab saavutada nii liihiajalise suhtlemise kui ka pikaajalise kéitumise
eesmirgid (Besley, 2019). Strateegiline kommunikatsioon on taktika ehk kéitumisviis,
eesmargiga vaadelda, mida suhtlejad teevad oma kommunikatsioonieesmarkide
saavutamiseks ja mida muuta viljakujunenud kditumises (samas). Strateegiline juhtimine
hdolmab organisatsiooni loomist ja sdilitamist ning seeldbi sidusrithmade viértuse
suurendamist (Francis, 2019). Strateegiliseks kommunikatsiooniks on erinevaid voimalusi
ja iiks pohiliste valikute hulgast on kanalite valimine, et luua iihendus sidusrithmadega,
seejarel otsustada, millised tooriistad oleksid nende kanalite puhul kdige kasulikumad,
jargmiseks madrata kindlaks sonumite sisu ja viimaks valida sdnumite edastamise viisid

(Besley, 2019).

Strateegiline planeerimine v3ib hdlmata ka valikuid, kuidas enne suhtlemist, selle ajal ja
parast suhtlust toimub edasine kommunikatsioon iildeesmirkide suunas ning kuidas
saavutada sotsiaalsete praktikate muutust (Besley, 2019). Sotsiaalsete praktikate
muutmiseks tuleks panna sidusrithmi teistmoodi mdtlema ja tegutsema. Selleks, et muutus

oleks jatkusuutlik ja terviklik tuleks Vihalemm jt (2013) jdrgi teha jargnevat:

e edu saavutamiseks tuleb tundma Oppida sidusriihmi ja olemasolevaid praktikaid;

e teha koostodd nii ekspertide kui ka inimestega, keda muutused puudutavad;

e kaasata partnereid,;

e analiiiisida, milline on olukord praktika imber, mida soovitakse muuta;

e defineerida probleem, saadud vastuseid analiiiisida, otsida lahendus;

e muutuste kujundamisel on oluline paindlikkus ja timberdisainimine;

e levinuim lahendus informeerimise ja infokeskkondade seas on info koondamine

plisivasse platvormi, mille tulemusel kujunevad vélja uued praktikad.

Koolivalmiduskaart on kommunikatsiooni todriist vOi vahend, mis aitab erinevate
sidusrithmade vahel lapse kohta infot edastada. Kdigil sidusriihmadel on sama eesmaérk,

kuid praegune tdoriist ei tdida oma eesmirki. Uhise eesmirgi saavutamine, milleks on
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lapse sujuv iileminek {ihelt haridusastmelt teisele, nduab strateegilist planeerimist, et

saavutada sotsiaalsete praktikate muutus.
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2. ARENDUSUURING

Probleemi maératlemiseks kohtusin Tallinna Haridusameti spetsialistidega, kus arutlesime
koolivalmiduskaardi olukorra iile. Seejirel uurisin Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli
teadustdid, mis olid seotud koolivalmiduskaardi hindamisega ja alushariduse voi
koolidpetajatega ning lastevanemate seisukohtadega koolivalmiduskaardist. Varasemate
uuringute analiilisi tulemusena arenes vidlja vajadus arendusuuringu jéirgi, sest
koolivalmiduskaardi kohta on tehtud vdga mitmekiilgseid ja pohjalikke uurimusi.
Varasemates uuringutes on olemas erinevate osapoolte hinnangud ja arvamused
koolivalmiduskaardi kohta ning sellest tulenevalt sai arendusuuringu kéigus luua mudeli,
mis loob vdimaluse toetada koolivalmiduskaardi rakendumist 1abi sidusrithmade vahelise

kommunikatsiooni.

2.1 Arendusuuringu olemus

Anderson ja Shattuck (2012) on kirjeldanud arendusuuringut kui metoodikat praktikutele,
uurijatele ja Opetajatele ning selle eesmérgiks on suurendada haridusuuringute moju
paremale praktikale, uuringute edasiandmist ja tdlkimist. Barab ja Squire (2004)
iseloomustavad arendusuuringut kui disainipohist teadusuuringut, mis on ldhenemisviiside
seeria, mille eesmérgiks on luua uusi teooriaid, esemeid ja praktikaid, mis arvestaksid
Oppimist ja Opetamist loomulikus keskkonnas ning vdiksid seda mdjutada. Anderson ja
Shattuck (2012) toovad vélja, et arendusuuring rohutab vajadust teooria loomise ja
kujundamise pohimdtete véljatddtamise jérele, mis juhendavad, teavitavad ja tiiustavad nii
praktikat kui ka teadusuuringuid haridusvaldkonnas. Oppimisega seotud haridusnihtustest
ithiskonna arusaamise edendamiseks pidas Bell (2004) kasulikuks votta meetodiks
arendusuuring, mida saab kasutada erinevateks teoreetilisteks vaatenurkadeks ja

uuringuteks.
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Arendusuuringu loomine algab probleemi konteksti tdpse hindamisega, sisaldab asjakohast
kirjandust ja on mdeldud mdne probleemi lahendamiseks voi millegi tdiustamiseks
(Anderson, 2012). Selleks, et arendusuuring oleks tShus, on vaja arvestada teoreetiliste
lahtekohtadega ja vdimalusel arendada edasi uuritava probleemiga seonduvat
teadusteooriat (Collins, 2004). Arendusuuringus luuakse tavaliselt prototiiip voi
katsetatakse midagi, mille kdigus seda tdiendatakse ja pidevalt arendatakse (Anderson,
2012).

Barab ja Squire (2004) t5id vélja, et arendusuuringut iseloomustab jérgnev:

e protsess toimub reaalsetes oludes, seal, kus on probleemi tuum ning kaasatud on
mitmed sidusriihmad;

e keskendutakse kogu olukorra iseloomustamisele;

e vaadatakse iile olemasolev siisteem, sdltumata sellest, milline see on olnud senini
praktikas;

e hodlmab erinevate aspektide uurimist ja iilevaate viljatootamist;

o kaasatakse erinevaid osalejaid lahendusesse.
Sillaots (2018) tdi vilja, et arendusuuringut iseloomustavad jargnevad pohimotted:

e teoreetiline raamistik ja rakenduse loomine on omavahel pdimitud;

e iteratiivsus (protsess mitmest jirjestikusest tsiiklist);

e tulemus on iildistatav teadmine, mida saavad kasutada ka teised arendajad,;
e uurimuse arenduse protsess ja tulemused luuakse reaalsetes oludes;

e arendustulemuse rakendamine on seotud soovitud eesmérgi saavutamisega.

Antud t66s valisin uurimistiiiibiks arendusuuringu, et luua prototiilip ehk kéesoleva t66
raames mudel, mis on sidusrithmadele sobivam sonakasutus. Arendusuuringu raames
loodud mudeli eesmidrk on parendada koolivalmiduskaardi rakendumist sidusrithmade
vahelises kommunikatsioonis. Naidismudeli pohimdtted ja ndidismudeli tootasin vilja
uurides teaduskirjandust, varasemaid uuringuid ning uuringu tulemuste pdhjal viisin sisse

vajalikud muudatused.

Antud t60s, ldhtudes arendusuuringu vdimalustest, oli eesmirgiks luua mudel, mida

iIseloomustavad jargmised pohimotted:
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e rakenduse loomine ja teoreetilised ldhtekohad on omavahel pdimitud, mis
voimaldas luua praktilist materjali koolivalmiduskaardi parendamiseks;

e uuring koosnes mitmest jarjestikusest tsiiklist, mis algas probleemi
médratlemisega, seejdrel arendasin lahendust, hindasin seda ja viisin sisse
muudatused;

e probleemi méadratlemiseks ja mudeli hindamiseks kaasati valdkonna spetsialistid;

e arenduse sisuks oli praktilise lahenduse véljaté6tamine.

2.2 Arendusuuringu protsess

Arendusuuringut iseloomustavad kolm peamist protsessi, milleks on:

e Arendusuuring algab tavaliselt eeluuringuga, kus maéératletakse probleem,
analiiisitakse konteksti, tutvutakse Kkirjandusega, luuakse kontseptuaalne ja
teoreetiline raamistik;

¢ mudeli faasis hakatakse looma disaini, dokumenteeritakse ja tagasisidestatakse;

e evalveerimise faasis hinnatakse lahendust ootustega ning viiakse sisse vajalikud
muudatused (Remm, 2012).

Kéesoleva to0 protsess algas kohtumisest Tallinna Haridusameti esindajatega detsembris
2017. Seejirel tootasin ldbi kdik senised Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli
teadusuuringud, mis puudutasid koolivalmiduskaardi rakendumist. Analiiiisisin
tekstianaliiiisi meetodiga teadustéode tulemusi ja kaardistasin tulemused teemaplokkidena.
Seejdrel tutvusin teoreetiliste ldhtekohtadega. Jargmiseks alustasin ndidismudeli
koostamise ja visualiseerimisega ning tutvusin mudelit toetava teoreetilise kirjandusega,
mille tulemusel to6tasin vidlja esmase mudeli. Seejdrel planeerisin ja viisin lédbi
struktureerimata intervjuu ja fookusgrupiintervjuu. Intervjuude kéigus saadud tulemusi
analiilisisin tekstianaliiiisimeetodiga ning ldhtudes mudeli esmasest versioonist, jaotasin
tulemused vastavalt ndidismudeli etappidele. Tulemusi analiiiisides tutvusin teoreetilise
materjaliga, mis toetaks mudelis tehtavaid muudatusi. Seejdrel visualiseerisin 10pliku

versiooni mudelist ja kirjeldasin mudeli etappe. Saadud tulemuste pdhjal koostasin
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Tallinna Haridusameti spetsialistidele ettepanekud. Proovisin mitmeid kordi ja erinevaid
kanaleid pidi saada kontakti Haridus- ja Teadusministeeriumi erinevate spetsialistidega, et
saada vastuseid koolivalmiduskaardi regulatsiooni puudutavate kiisimuste kohta, kuid
tulemusteta. Tulenevalt koroonaviiruse COVID-19 pohjustatud Kkriisiolukorrast riigis, on

arusaadav, et kiesolevas uuringus ei joutud osaleda.

2.2.1 Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni
rakendumist toetava mudeli testimise metoodika

Eesti Entstliklopeedia (2019) defineerib teadust, kui tegevust, mille eesmérk on uute,
tunnetuslikult ja praktiliselt oluliste teadmiste saamine ja rakendumine ning juba
olemasolevate teadmiste analiitisimine, kasutamine ja talletamine. Teadusliku uurimist66
abil kogutakse uut informatsiooni eesmirgiga tdiendada ja rakendada teooriaid (Ounapuu,

2014). Teaduslikku uurimistédd iseloomustab jargnev:

e katse midagi avastada;

e informatsiooni kogumine, et vastata kiisimustele ja lahendada probleeme;

e protsess, mille kdigus kasutatakse teadusvaldkonna meetodeid;

e siistemaatiline andmete kogumine, analiilisimine ja tdlgendamine, et uuritavat
probleemi paremini moista;

e jarjekindel protsess, et kinnitada voi tdiustada olemasolevaid teadmisi ja luua uut

teadmist (Ounapuu, 2014).

Kéesolevas uurimistods toimus uuring induktiivse strateegia jargi, kus arutluskaik
analiiiisis liigub iiksikult ildisele (Seiler, 2019). Induktsiooniprotsessis tehakse kogutud
andmestiku pdhjal {ildistusi, mille tulemuseks on {ildistused, seadused, viited voi
argumendid loogiliste siisteemidena (Ounapuu, 2014). Uuringuprotsess on tsiikliline, mis
tadhendab, et uuringu kédik kujuneb vastavalt kogutud andmetele ja vajadusel liigutakse
tagasi uuringu erinevatesse etappidesse ning tdpsustatakse uuringu eesmdrki vOi
uurimiskiisimusi (Seiler, 2019). Protsess algab andmete kogumisega, millele jérgneb
andmete analiiis ning I0pptulemusena tootatakse vélja uus teooria voi tdiustatakse

olemasolevat (Ounapuu, 2014).
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Induktiivsest strateegiast ldhtuvalt kasutasin antud t6ds kvalitatiivset uurimismeetodit.
Kvalitatiivne uurimine on mdeldud teadmiste hankimiseks, et modista paremini
inimsiisteeme ja see korraldatakse loomulikes tingimustes (Ounapuu, 2014). Kvalitatiivne
uurimine annab voimaluse saada detailseid kirjeldusi inimeste kditumistest ja arvamustest
(Savenye ja Robinson, 2001). Kvalitatiivse uurimistoé eesmirk on leida uusi aspekte
uuritavates olukordades ja uurimisviis annab vdimaluse disainida aspekte voimalikult

avatult, et vilja arendada teooriaid (Flick, 2015).

Kvalitatiivse uurimistoé eesmirgiks on kirjeldada ja seletada sotsiaalset tegelikkust
inimeste individuaalsete tdlgenduste kaudu (McNabb, 2015). Kvalitatiivse uurimuse
eesmirk on saada terviklikku empiirilist andmestikku uuritava probleemi kohta ning
avastada uusi aspekte (Seiler, 2019). Kvalitatiivse uuringu andmekogumismeetodid on
intervjuu ja fookusgrupiintervjuu, mida antud t66 puhul kasutasin. Struktureerimata
intervjuu annab vdimaluse vabaks ja sundimatuks vestluseks, kus intervjueerimine on
paindlik ja spontaanne ning mis annab voimaluse tdstatada uusi teemasid, uurida tausta ja

sisestruktuuri (Ounapuu, 2014).

Fookusgrupp on struktureeritud kiisitluskava jargi labiviidav rithmaintervjuu, millel on
kindel kitsas teemafookus (Vihalemm, 2014). Fookusgruppi sobib kasutada, kui soovitakse
luua teoreetiline késitlus ja seda proovida, et luua uusi hiipoteese, konkreetsemaid
kiisimusi ja iilesandeid edasisteks uuringuteks ning kirjeldada, struktureerida ja motestada
uut materjali (Ounapuu, 2014). Fookusgrupi libiviijal on iilesanne hoida vestlus kindlas
aja- ja teemaraamis ning luua vaba ja loomulik dhkkond (Vihalemm, 2014). Fookustatud
intervjuuga kogutakse erinevaid arvamusi, seisukohti ja hoiakuid mingi probleemi suhtes,
samas saab samal ajal vaadelda ja teha mérkmeid grupiliikmete vastastikusest mojust ja
kommunikatsioonimustrite isedrasustest, kus liikkmete omavaheline vestlus aitab uurijal

avastada puudulikke teadmisi teema kohta (Ounapuu, 2014).
Fookusgrupiintervjuud iseloomustavad jargnevad tegurid:

e grupilitkmed suhtlevad omavahel, stimuleerivad iiksteist, mille tulemusena vdivad
vastused olla mojutatud,

e grupilitkmele on tema vastuse pohjal lisakiisimuste esitamiseks vihe aega, kava on
keeruline timber teha, kui peaks selguma, et mingid kiisimused ei1 t06ta;

e parem analiiiisida, sest kogu info on kontsentreeritud iihte véljundisse (Vihalemm,

2014).
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Fookusgrupiintervjuus kasutatakse Krueger ja Casey (2000) jargi viit tiilipi kiisimusi:

e avakiisimused: mdeldud vestluse alustamiseks, mille abil piiiitakse aidata inimestel
end mugavalt tunda;

e sissejuhatavad kiisimused: suunavad teemasse, mis juhivad tdhelepanu probleemile;

e siirdekiisimused: voOimaldavad teada saada, kuidas on intervjueeritavad
probleemile reageerinud ning millised on sellega seoses tekkinud motted;

e votmekiisimused: keskenduvad siigavuti uuritavale nihtusele. Soovituslikult v3iks
votmekiisimusi olla kuni viis;

e |opukiisimused, mis omakorda jagunevad kolmeks: lopetavad diskussiooni ja
aitavad reflekteerida. Uldkiisimus aitab formuleerida intervjueeritava arvates
probleemi juures koige olulisema. Kokkuvotva kiisimusega selgitab uurija, kas
radgitu oli adekvaatne. Finaalkiisimus kontrollib, kas kdik said probleemiga seoses

radkida (Krueger ja Casey, 2000).

Fookusgrupiintervjuu jaoks on vajalik selgelt struktureeritud kiisitluskava, kus kavasse
lisatakse  erinevaid osalejate  spontaansust, loomingulisust, analiiiitilisust ja
osalusmotivatsiooni stimuleerivaid elemente (Vihalemm, 2014). Kvalitatiivse sisuanaliiiisi
valiidsust suurendavad selgelt sonastatud uurimiskiisimused (Kalmus, Masso & Linno,
2015). Fookusgrupis on tavaliselt liikmete arvuks 6-8 inimest ning sobivaks kestuseks
peetakse 1,5 - 2,5 tundi, mis annab vdimaluse liikmetel vastastikuses vestluses toimima

hakata, kuid samas ei kurna osalejaid (Vihalemm, 2014).

Kéesolevas t00s analiiiisisin varasemaid uuringuid ja intervjuu tulemusi kvalitatiivse
sisuanaliiiisiga. Kalmus, Masso & Linno (2015) kirjeldavad, et kvalitatiivne sisuanaliiiis
voimaldab mdista, kasutada sisu ja kontekstilisi tdhendusi uurimiseks, kus analiiiis
voimaldab keskenduda teksti peamistele ja olulistele tidhendustele. Kvalitatiivne
sisuanaliiiis voimaldab analiiiisida sisu, mis votab arvesse ridade vahele kirjutatud teksti,
kavatsusi ja eesmirke ning selle kaudu saab luua kategooriaid ridade vahel peidetu ja
kontekstide rekonstrueerimiseks (samas). Kvalitatiivse sisuanaliiiisi kdigus piiiitakse aru
saada uuritavast tekstist kui tervikust, ndha teksti ja autori ideede terviklikku struktuuri,
kus eesmaérgiks pole teksti kodeerida iihikuteks ega koodideks, vaid analiiiisi kdigus on
voimalik poorata tdhelepanu harva esinevatele voi unikaalsetele ndhtustele tekstis, kus

tekst on pShiline ja sisurikkust ei taandata, lihtsustata ega moonutata (samas).
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2.2.2 Valim

Kéesoleva t66 puhul, tulenevalt arendusuuringu protsessist, on kaks valimit. Esimeseks on

varasemad uuringud ja teiseks uuringusse kaasatud intervjueeritavad.

Varasemad uuringud leidsin etera.ee ja dspace.ut.ee andmebaasidest, kuhu on koondatud
Tallinna Ulikooli ja Tartu Ulikooli teadustddd. Otsingusdnaks kasutasin  sdna
,,koolivalmiduskaart* ning tutvusin koigi leitud to0dega, millest selekteerisin vilja 25
koolivalmiduskaardi rakendumist puudutavat t66d, mida analiilisisin pdhjalikumalt.
Seejarel tegin sisuanaliilisi ja kaardistasin tulemused teemaplokkidena, mis on esitatud

varasemate uuringute peatiikina.

Kvalitatiivuuringutes kasutatakse valimi moodustamiseks mittetdendosuslikke valimi viise,
mille {iks vdimalustest on sihipdrane valim, kus uurija piiiiab leida ideaalsed kiisitletavad
(Rdmmer, 2014). Antud t66 puhul on teiseks valimiks Innove Rajaleida Harjumaa
spetsialist ja Tallinna Haridusameti spetsialistid, kes on seotud koolivalmiduskaardiga
kohaliku omavalitsuse tasandil.

Innove Rajaleidja on dppendustamiskeskus, mis pakub tasuta Oppendustamist lastele nende
haridusteel ja ndu vanematele, Opetajatele, tugispetsialistidele ja teistele (Innove
Rajaleidja, 2019). Innove Rajaleidjas on ndustamismeeskond, kes annavad soovitusi lapse
arengu toetamiseks, Oppe ja kasvatuse korraldamiseks ning tugiteenuste rakendamiseks,
mille hulka kuulub ka koolivalmiduse hindamine ja ndustamine (Koolivilise
ndustamismeeskonna teenusstandard, 2020). Harjumaa Innove Rajaleidjast o0sales

uurimuses iiks spetsialist.

Tallinna Haridusamet korraldab koolivalmiduskaardiga seonduvat Tallinnas. Tallinna
Haridusameti spetsialistide kaasamiseks ldksin uurijana Haridusameti kodulehele ning
tutvusin hariduskorralduse osakonna spetsialistide ametijuhendiga, millest valisin valimiks
seitse osalejat, kelle ametijuhend Kkirjeldas ametikoha eesmirki tegeleda alus- ja
pohiharidusega. Olles Kkirjavahetuses vilja valitud seitsme spetsialistiga selgus, et

uurimuses osaleb kolm valdkonna spetsialisti.

Saadud tulemused esitan punktidena ja valimi tdhistan tdhemaérkidega, kus H tdhistab

Tallinna Haridusameti spetsialiste ja R Rajaleidja Innove spetsialisti. Minu t66s oli 4

31



vastajat, kellele annan téhised vastavalt Rajaleidja Innove spetsialistile R1 ja Tallinna
Haridusameti ametnikele H2, H3, H4.

2.2.3 Niidismudeli ja evalvatsiooni metoodika

Evalvatsiooni kéigus katsetatakse arenduse kdigus loodud mudelit ja kogutakse tagasisidet,
analiiiisitakse andmeid, tehakse jareldused ning viiakse sisse muudatused (Sillaots, 2018).
Niidismudeli loomiseks tutvusin 2019. aasta septembrist kuni detsembrini varasemate
uuringutega ning naidismudelit toetavate teoreetiliste ldhtekohtadega. Saadud tulemuste
pohjal visualiseerisin nédidismudeli kasutades Microsoft Word dokumendist valitud
andmeillustraatori SmartArt Graphic voimalust. Nédidismudeli visualiseerisin detsembris
ning veebruaris kogusin intervjueeritavatelt ndidismudelile tagasisidet. Saadud andmete
analiiisimiseks kasutasin kvalitatiivset sisuanaliiiisi, mis voimaldas keskenduda peamistele
tahendustele ning luua kategooriad (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Kategooriad esitasin
seitsme alapeatiikina ning lisasin juurde teooriad, mis toetaksid mudeli muudatusi ning
seejarel visualiseerisin, kasutades sama visualiseerimise vOimalust, mis niidismetoodika

puhul, 1&pliku mudeli.
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3. KOOLIVALMIDUSKAARDI SIDUSRUHMADE VAHELISE
KOMMUNIKATSIOONI RAKENDUMIST TOETAV MUDEL

Teoreetiliste 1dhtekohtade ja varasemate uuringute alusel esitan visualiseeritud voimalused
ndidismudelina ning kirjeldan mudeli etappe ettepanekutena. Naidismudel on loodud
eesmargiga parendada koolivalmiduskaardi rakendumist 14bi sidusrithmade vahelise

kommunikatsiooni.

3.1 Koolivalmiduskaardi sidusriithmade vahelise kommunikatsiooni
rakendumist toetav naidismudel

Tuginedes varasematele uuringutele, kaardistasin autorina osapoolte vajadused. Autorina,
arvestades varasemaid uuringuid, visualiseerin ndidismudeli ja teen ettepanekud Tallinna
Haridusameti ametnikele koolivalmiduskaardi tohustamiseks. Sidusriihmadeks on Tallinna
Haridusameti iildharidusega tegelevad ametnikud, alusharidusdpetajad, koolidpetajad ja

lapsevanemad.
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Tabel 1 Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni rakendumist

toetav ndidismudel

Meetodite ja

- ) Koost6o
hindamise toorithmaga Kool
juhend

— -

V4 V4 £

To66riihm ehk ) Veebikeskkond \ Lasteaiadpetaja ) Koolivalmidus- J
sidusrithmad koolivalmidus- Fills v kaardi
loovad vormi kaardile edastamine
= - = ~ = = =
\j \1
\7 Koostoo
G:> T lapsevanemaga [ Lapsevanem ]
asteaedade
ja koolide -
[ Haridusameti J dpetajad
ametnikud -

L Lapse- <:D

vanemad

Naidismudeli pohjal esitan ettepanekud, kus on vélja toodud etapid, mis on loodud
abivahendiks koolivalmiduskaardi parendamisel. Koondasin varasemate uuringute

tulemused ja esitan need ettepanekutena:

e esmalt saab haridusamet kokku kutsuda to6rithma, kus on esindatud kdik osapooled
(klassidpetajad, koolidpetajad, vanemad, haridusamet), et luua koiki osapooli
arvestav koolivalmiduskaardi pohi (Freimuth, 2018);

e seejarel luua veebikeskkond koolivalmiduskaardi jaoks (Kalde, 2017) ja lisada
hindamismeetodid voi viited, kust neid leida (Metsalu, 2016).

e jargmiseks teha koolivalmiduskaardi koostamine kogu lasteaia vastutusalaks
(Kalde, 2017);

e seejirel muuta koolivalmiduskaart kohustuslikuks kdikides lasteaedades voi

vihemalt Harjumaa lasteaedades (Saagpakk, 2014);
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e secjarel arutada toOriihmaga voimalust, et Tallinna Haridusamet kehtestaks
madruse, milles on ette ndhtud, et koolivalmiduskaart ldheks lasteaiast otse kooli,
kus laps asub tditma koolikohustust (Metsalu, 2016);

e viimaseks luua tagasiside voimalused. Lasteaiadpetajad soovisid saada tagasisidet
klassidpetajatelt kaardi paremaks tiitmiseks (Saagpakk, 2014).

3.2 Koolivalmiduskaardi sidusriihmade vahelise kommunikatsiooni
rakendumist toetava niidismudeli p6himotted

Antud peatiikis toon vilja teoreetilised ldahtekohad, mis toetavad koolivalmiduskaardi

sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni rakendumist.

Ténases kiires thiskonnas nduavad aina enam muutusi ja suuremaid teadmisi
tehnoloogiad, protsessid ja muutused iihiskonnas (Teadusagentuur, 2019, lk 21). Suurteks
sotsiaalseteks muutusteks tuleb muuta inimeste argipraktikat, et panna sidusriihmi
teistmoodi mdtlema ja tegutsema (Vihalemm jt, 2013). Selleks, et teadustdo oleks l1opule
viidud, tuleks Kindlasti ka sidusrithmadele kommunikeerida (Teadusagentuur, 2019, Ik
65). Kédesoleva t60 kdigus on eesmirgi saavutamiseks loodud arendusuuringu mudel

sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni parendamiseks.

Sidusrihmade omavahelise kommunikatsiooni parendamiseks tuleks planeerida
strateegiad, mis kaasaksid osapooli ning abistaksid muutuste eesmirgi saavutamisel
(Francis, 2019). Praktikate muutmiseks tuleks esmalt Oppida tundma sidusriihmi ja
olemasolevaid praktikaid, seejdrel teha koostood, lisaks ekspertidele inimestega, keda
muutused puudutavad, kaasata partnereid, et muutus oleks jitkusuutlik ja terviklik
(Vihalemm jt, 2013). Antud t66 puhul tutvusin varasemate uuringutega, kaardistasin
osapoolte vajadused, disainisin Tallinna Haridusametile mudeli, mis on loodud eesmargiga
kokku kutsuda sidusrithmad, kes iiheskoos loovad koiki osapooli arvestava

koolivalmiduskaardi ja seda toetava siisteemi.

Planeerides muutusi tuleb valida sobiv strateegia, mis aitaks saavutada nii lihiajalise kui
ka pikaajalise kditumise muutused (Besley, 2019). Praktika muutmisel on oluline
analiilisida, millised on suhted soovitud praktika muutmise iimber (Vihalemm jt, 2013).

Antud t66 puhul on uuritud varasemaid uuringuid, millest ei tulnud vélja, et sidusriihmad
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omavahel suhtleksid vdi prooviksid midagi muuta, mistdttu t66 autorina leian, et on

oluline moodustada t66rithm, kuhu kuuluvad koolivalmiduskaardiga seotud sidusriihmad.

Minu viljatodtatud mudel on dialoogi mudel, kus luuakse voimalused sidusriihmade
vastastikuseks suhtlemiseks, andes sidusriihmadele voimaluse probleemid defineerida ja
saadud vastuseid analiiiisida, mis on ndide kaasavast kommunikatsioonist, kus on kokku

viidud ametnikud, eksperdid ja spetsialistid, et nad otsiksid lahendusi (Vihalemm jt, 2013).

Uks viisidest sotsiaalset muutust saavutada on koostdd teiste sidusriihmadega, kus
peamiseks eesmirgiks on iihise inforuumi loomine, mis eeldab, et vorgustikul on sama
ideoloogia ja praktika (Vihalemm jt, 2013). Selleks, et osapooled saaksid iihise eesmérgi
saavutamisest maksimaalselt kasu, on oluline kokku viia saavutamist vajavad eesmérgid ja
osapooled (Stacy, 2019). Sotsiaalne praktika tdhendab asjade praktilist 1dbitegemist, mille
kdigus Opitakse tundma sihtrithma kuuluvate inimeste igapievaelu toimetusi (Vihalemm jt,

2013).

Probleemi leidmiseks ja midratlemiseks peaks ideaalis vahetu kogemuse hankimine ja
probleemianaliiiis teineteist toetama, sest lildjoontes on teada iildised néditajad (niiteks
statistilised voi1 varasemad uuringud), kuid selleks, et méératleda, mis peab muutuma voi
millega asenduma, tuleb uurida sihtrithma ja probleemi lahemalt (Vihalemm jt, 2013), mis
antud t66 puhul on ndidismudelis vilja toodud t66rihm, kus osalevad erinevad

sidusriihmad, kes on seotud koolivalmiduskaardiga.

Muutused on paindlikud ja jitkusuutlikud, kui muutuse soov tuleb sidusrithmade enda
poolt, ilma et seda tuleks meelde tuletada v&i kontrollida (Vihalemm jt, 2013). Kéesoleva
t60 puhul tootasin 1dbi varasemad uuringud, millest selgus, et koik sidusrithmad ndevad

probleeme ja soovivad muutuseid (Freimuth, 2018).

Sotsiaalsete muutuste kujundamisel on oluline paindlikkus ja timberdisainimine, see on
paratamatu, kui soovitakse tdesti muuta igapdevaelu praktikat (Vihalemm jt, 2013).
Varasematest uuringutest on selgunud, et praecgune koolivalmiduskaardi siisteem ei tdida

oma eesmarki, pole rakendunud ning puudub iihtne siisteem.

Senise koolivalmiduskaardi jaoks on loodud erinevaid juhendmaterjale ja meetodeid, kuid
Vihalemm jt (2013) kirjeldavad, et spetsialistidele suunatud infost enamasti ei piisa ja
praktika muutust see esile ei kutsu. Informeerimine ja infokeskkonnad on vajalikud ning

sellele kulub palju ressurssi, eeldatakse, et info ja materjalid jouavad digete inimesteni ja
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seda hakatakse kasutama, mille tulemusel kujunevad vilja uued praktikad (samas).
Otsingumootoris Google otsides leiab palju abimaterjali  koolivalmiduskaardi
koostamiseks, hindamismeetodeid ja juhendeid. Materjalide kasutatavust ja mdju on
keeruline tuvastada, see oleks kallis ja pikaajaline uurimistod, mistottu tuleks pigem
laheneda nii, et iiksik infoallikas ei kutsu esile praktika muutust ning levinuim lahendus on

info koondamine piisivasse infokeskkonda (Vihalemm jt, 2013).
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4. EVALVATSIOON

Kéesolevas peatiikis annan {ilevaate uurimuse tulemustest saades mudelile tagasisidet
valdkonna spetsialistidelt ning esitan need seitsme alapeatiikina. Igale peatiikile on lisatud
juurde teooriat, mis toetab mudelis sisseviidavaid muudatusi. Seejarel visualiseerin mudeli,
lisan ettepanekud ja teen eraldi ettepanekud Tallinna Haridusametile ELIIS

veebikeskkonna tdiendamiseks.

Sisuanaliiisi pohjal koondasin vastused argumentatsiooni pdhjal suuremateks
teemaplokkideks. Nende pdhjal kujunesid ka alapeatiikid. Erinevate vastajate vastused
esitan koondmotetena, mitte sdna-sonalise kirjeldusena ehk konekeelsed véljendid annan

edasi kirjalikule argumentatsioonile kohaselt.

4.1 Toorithma moodustamine ja koolivalmiduskaardi vormi loomine

Mudeli esimene etapp oli ettepanek kutsuda kokku to6riihm, kus oleksid esindatud koik
osapooled (klassidpetaja, koolidpetajad, vanemad, haridusamet), et luua koiki osapooli

arvestav koolivalmiduskaardi pohi (Freimuth, 2018).

e Intervjueeritav H2 iitles, et koolivalmiduskaardi ndidis, juhendmaterjal ja dppekava
aineraam on vilja tootatud, mistdttu kiisimus pole vormis vaid selles, kes seda
tdidab;

e H4 lisas, et oluline on see, mida sinna Kirjutatakse;

e Samas arvas H2, et vahel on vaja osapooltel kokku saada ja arutada, et probleem
pole tegemata t60s, vaid teineteise tookeskkonna ja asutuste moistmises;

e RI1 tdi vilja, et peamine on koost60 ja mdtlema peaks, miks ning kellel

koolivalmiduskaardist kasu on.

Selleks, et arendusuuring oleks tohus (Collins, 2004), on vaja arvestada teoreetiliste
lahtekohtadega ning vOimalusel arendada edasi uuritava probleemiga seonduvalt, mistottu
toon vilja, et osapoolte vajadustest ldhtuvalt on iiks vdimalustest voimaldada neile
omavahelist suhtlust ning luua nendeks eeldused, mida toetab ka sotsiaalsete praktikate

muutus, kus muutuste saavutamise iiheks viisiks on koostdo teiste sidusrithmadega
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(Vihalemm jt, 2013). Koolivalmiduskaarti puudutavate sidusrithmade koost6o, tulemuste
ja toetuse suurendamiseks on vdimalik kasutada erinevaid vahendeid ning iiks nendest on
strateegiline kommunikatsioon.  Strateegilist kommunikatsiooni saab mdista, kui
motestatud ja teadlikku suhtlust ning informatsiooni edastamist teatud eesmargi
saavutamiseks (Raag & Giinter, 2016). Strateegiline kommunikatsioon hdlmab olukorra
analiilisi, sobivate kommunikatsioonivahendite valikut ja nende rakendamist, mille kéigus
antakse edasi dige sonum, digete vahenditega, Gigel ajal, digele kuulajaskonnale ja Gige
tulemiga. Strateegiline kommunikatsioon eeldab strateegilist motlemist ja soovitud
eesmirgi ettendgemist, mille kdigus on kommunikatsioon labirddgitud ja kindlaks

madratud eesmarkidega suhtlus (Riigikogu kantselei digus- ja analiilisiosakond, 2017).

H3 arvas, et koolivalmiduskaardi vormil tuleks kajastada pigem sotsiaalset poolt,
grupikditumist jms, sest padevused ja oskused on omandatavad, samas iitles R1 vastupidist,
et praegu valmistatakse ette uut alushariduse seadust ning uus haridusstrateegia, kuhu

suundume, radgib padevuste ja oskuste saavutamisest.

Varasemates uuringutes selgunu pohjal saab Gelda, et pracguses koolivalmiduskaardi
siisteemis on puudused, mistdttu tuleks koguda osapoolte ettepanekuid, mida osapooled
vajavad selleks, et koolivalmiduskaart toimiks eesmaérgipdraselt. Arendusuuringu
taiustamiseks saab vilja tuua, et koolivalmiduskaart on loodud selleks, et mdista ja hinnata
lapse arengutaset ning tema eripérasid terviklikult, selleks et laps tajuks iileminekut kooli
sujuvalt (Haidkind, 2014, 1k 42), mistottu on oluline hankida koolivalmiduskaardi kohta
infot ja teha probleemianaliiiis, sest on teada koolivalmiduskaardi iildised murekohad,
kuid, selleks et maiératleda, mis peab muutuma, tuleb uurida sihtriihma ja probleemi
lahemalt (Vihalemm jt, 2013). Ja teisalt on véga oluline pere ja lasteaia poolt tehtavad
ettevalmistused koolivalmiduskaardil oleva info pdhjal ning sellest omakorda saab sisendit
kool ja saadakse olulist infot kooli paindlikkuse suhtes, kas on vdimalik arvestada lapse
erinevustega (Haidkind, 2014, 1k 42). Juhendmaterjal ,,Lapse vaimse tervise toetamine
lasteaias* (2015), toob vilja, et erivajadused on iiha sagedasem koneaine, mis eeldab
eelkoige koostodd ja selle organiseerimist erinevate osapoolte vahel, et lapse probleemid

saaksid lahenduse.

Tulemustest selgunu pohjal saab 6elda, et probleem pole kaardi vormis, vaid omavahelise

kommunikatsiooni puudumises ning alustada tuleks koostoOst ja strateegilise
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kommunikatsiooni planeerimisest, mille kdigus luuakse plaan, kuidas ja mida tuleks muuta

selleks, et koolivalmiduskaart tdidaks oma funktsiooni.

4.2 Veebikeskkond koolivalmiduskaardile

Mudeli teiseks ettepanekuks oli luua veebikeskkond koolivalmiduskaardi jaoks (Kalde,
2017). Tapsemalt lisada veebikeskkonda ELIIS koolivalmiduskaardi tditmiseks

hindamismeetodid, juhendmaterjalid voi viited, kust neid leida (Metsalu, 2016).

Veebikeskkonna kohta andis tagasisidet intervjueeritav H2 &eldes, et Tallinna
lasteasutustel on lapse arengu hindamiseks olemas ELIIS veebikeskkond, kus hakatakse
lapse arengut jdlgima lasteaeda minnes ning selle pohjal tekib 16puks kokku tervik ning
lapse arengu hindamiseks ja toetamiseks on Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt vélja
antud juhendmaterjal. Kandeid paeviku tditmise keskkonnas voiks lapse kohta teha sellest
hetkest kui laps ldheb lasteaeda ning veebikeskkond vdiks genereerida sissekannete pdhjal
versiooni koolivalmiduskaardist, mille t66riihm iile vaatab ja vormistab (H2). Takistusteks
on erinevad infobaasid ja palju infosiisteeme, mis omavahel ei lingi, kuid tehniliselt on see

viiksem mure, kui tuleb seadusemuudatus, siis muu on tehniline kiisimus (H2).

ELIIS keskkonda peaksid kasutama kdik Tallinna lasteaiad, teistele maakondadele pole see
kohustuslik, kuid neil on vdimalus seda kasutada. Kiesoleva t66 Kirjutamise ajal
voimaldab ELIIS keskkond ndha lapse planeeritavaid plaane, pdevikut pdeva tegemiste
kohta ning arengukaarti. ELIIS  keskkonnas puuduvad juhendmaterjalid,
hindamismeetodid, lingid erinevatele infobaasidele jms, mida sidusrithmad oluliseks

peavad, seega saab vilja tuua, et keskkond vajaks tdiendusi.
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4.3 Meetodite ja hindamise juhendid ning uute teadmiste omandamine
koolivalmiduskaardi koostamise jaoks

Eelnevalt toin vélja, et Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt on vélja antud
juhendmaterjal koolivalmiduskaardi koostamise jaoks, kuid uuringu kdigus selgus, et viga
suur roll lisaks juhendmaterjalidele on sidusrithmade teadmistel ja oskusel teavet hankida,

mistottu toon teemaploki eraldi vélja.

e H2 iitles, et koolivalmiduskaardi koostamine jdab oskuste taha, sest on palju
Opetajaid, kellel pole vastavat haridust, et koostada pddevat ja oskuslikku
koolivalmiduskaarti ning koolivalmiduskaart peaks olema terviklik siisteemne
lahenemine, mis on dpetajate koolitamise teema;

e H4 lisas, et lasteaed peab olema piddev ja oskustega otsustamaks lapse
koolivalmiduse iile, mistdttu peab olema oskus ja julgus seda vilja Gelda ning
selleks voiks olla toetav materjal, et asjadest juletaks radkida;

e H2 arvas, et iiks asi, mida saab dra teha iilikool, on Opetajate koolitamise teema,
sest hetkel on Opetajad iile keskmise eluea ja kui nemad Oppisid, siis polnud
arengumappe, koolivalmiduskaarti, arvuteid, infosiisteeme;

e Ha3 lisas, et on koolitusi lapse arengu hindamise teemal;

e H2 iitles, et see on ka vanema hariduse teema, mida vanemana tean voi ei tea.

Uks vdimalustest on see, kui sidusrithmad harivad ennast ise, otsides materjale, koolitusi ja
olles huvitunud kaasaegsetest meetoditest, teisalt on vdimalus sidusriihmadel harida end
labi koolituste, kuid sotsiaalsete praktikate muutust see kaasa ei too (Vihalemm jt, 2013).
Veel iiks voimalustest muutusteks on kaasav kommunikatsioon, andes erinevatele
osapooltele, nagu lasteaiadpetajad, lapsevanemad ja koolidpetajad, voimaluse
vastastikuseks suhtlemiseks, kus antakse vdimalus probleemidest vestelda, need
defineerida ja saadud vastused analiiiisida (Vihalemm jt, 2013). Mis tdhendaks antud t66s
sidusriihmade jaoks meeskonnat6od, iiksteisele info ja kogemuste jagamist, teineteise
kuulamist ja toetamist ning selleks on vdimalik sidusrithmade vaheliselt kasutada erinevaid
véljatootatud meetodeid, mis vdimaldavad probleeme professionaalselt ja turvaliselt

lahendada.

Elenurm (2008) t6i vdlja meeskonna kujunemise ja todjaotuse olulised punktid, mis antud

t606 puhul on tdienduseks arendusuuringule ja voiksid rakenduda sidusriihmadele:
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e meeskond on koos tegutsev rithm inimesi iihiste eesmirkide saavutamise nimel, kus
koigil on kindel rollijaotus ning eesmadrgini soovitakse koos jouda, hoides selle
juures hdid omavahelisi suhteid,

e meeskondlikule juhtimisviisile on omane paindlik ja vahelduvate rollide ja
ilesannetega jaotus, kus olulist rolli méingib juhi vdimekus luua Shkkond, kus
inimesed soovivad anda oma parima ja tegutseda tiheskoos;

e tulemusliku meeskonnatdo eelduseks on usaldus, teineteise panuste védartustamine
ja tohus tegutsemine, jagatakse grupi lilkmetega emotsioone ja seejuures
aktsepteeritakse liksteise tundeid ning toetatakse liksteist;

e mMmeeskonnatod tulemuslikkus soltub juhi hoiakust meeskonna suhtes ning see
maiirab, kas grupi liikkmed moodustavad meeskonna vdi mitte;

e edule ja koostddle orienteeritud meeskonnal on selged sihid ja eesmaérgid,

asjatundlikud otsused ja nende jirgi tegutsemine, avatud suhtlemine, kiire ja tdpne
infovahetus grupi liikkmete vahel, tugev ja tohus juhtimine, kus grupi liikmete

oskuseid tasakaalustatakse, suunatakse ja tdiendatakse.

Nagu eelnevalt vilja tdin, on juhendmaterjale nii koolivalmiduskaardi koostamise, kui ka
kdige muu kohta veebis vdga palju, kuid sellest muutusteks ei piisa, mistdttu tuleks leida
tegelik probleem, miks koolivalmiduskaart ei tdida tdna sidusrilhmade jaoks oma
funktsiooni ning tuleks teha meeskonnatoona samme selles suunas, mis tooksid esile

muutused.

4.4 Koolivalmiduskaardi tditmise protsess

Jargmiseks mudeli etapiks oli ettepanek teha koolivalmiduskaardi koostamine kogu
lasteaia vastutusalaks (Kalde, 2017), mille raames teevad lasteaiadpetajad koostood

lasteaia poolt loodud to6rithma ja lapsevanematega.

e H3 iitles, et on lasteaedu, kus Oppealajuhataja ise juhib gruppi ja
koolivalmiduskaardid on védga hédsti koostatud, on koostatud koostdds

lapsevanematega ja kiisitud ndu spetsialistidelt, kuidas sonastada ja viidata;
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e H2 lisas, et lapse arengule annavad hinnangu ko&ik spetsialistid, kes temaga
tootavad ja seda tehakse jooksvalt ja vaadatakse koos tile;

e H3 arvas, et lasteaiad on erinevad ja kohtudes lapsevanematega saab kaasata
erinevaid spetsialiste kaardi koostamisse, kes abistavad ja toetavad dpetajat;

e Ha3lisas, et sce on meeskonnatdo ja Opetajad ei peaks seda liksi tegema;

e R1 iitles, et protsess peaks kdima ldbi iiksteise vOimestamise, kui vanem saab aru
miks ja Opetaja oskab seda edasi anda. Koost6d on kaasamotlemine, kus iga
organisatsioon oma teeb oma positsioonilt midagi, mis on tema voimuses, et last
toetada (R1).

Intervjueeritav H2 kirjeldas pohjalikumalt, et koolivalmiduskaardi koostamisel néidatakse
saavutamise taset ja mis on saavutamata ehk viljundpohisus. Arenguvestlused on seotud
koolivalmiduskaardiga ja ELIIS keskkond vOdimaldab teha arengukaarte ja
arenguvestluseid, mis on ndhtavad lapsevanematele ja osapooltega ldbi radgitud, mille
tulemusel valmib koolivalmiduskaart (H2). Loogiline oleks, et kui viin lapse lasteaeda, siis
juba mulle tutvustatakse, et meil on dppekava, mille viljund on koolivalmiduskaart jne

(H2).

Koolivalmiduskaardi tditmise protsess on siisteemne ja terviklik strateegiline ldhenemine
ning Vihalemm jt (2013) kirjeldavad, et iiks voimalustest koostdoks teiste sidusrithmadega
on tUhise inforuumi loomine, kus on véimalus praktiliselt 1dbi teha ning seeldbi on voimalik

teineteise igapdevaseid toimetusi tundma Oppida ja olla protsessi kaasatud.

On lasteaedu, kus kaardi koostamisel on vdga palju puudusi ning intervjueeritavad arvasid

jargmist:

e H4 arvas, et lasteaed peab olema piddev ja oskustega otsustamaks lapse
koolivalmiduse iile, mistdttu peab olema oskus ja julgus seda vilja 6elda;

e R1 lisas, et juhid ja Opetajad kardavad kirjutada koolivalmiduskaarti ausalt,
mistottu kirjutatakse lapsele parem iseloomustus. Pddevus ja hirm vodivad olla
koolivalmiduskaardi koostamise ees, sest opetajad voivad olla hirmunud, kuna on
vanemaid, kes ei ndustu dpetajaga (R1);

e H4 iitles, et kui dpetajad ei mérka, ei oska ka kaardile miskit panna;

e H2 arvas, et vanemale lapse kohta info edastamine on Opetaja kompetentsus,

padevus ja Opetajast tulenev kiisimus;
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e H4 lisas, et Opetajate véljaiitlemised laste kohta ei tohiks olla alandavad voi

solvavad, viljatitlemised peaksid olema 0iglased ja tdpsed, mille pdhjal saab edasi
liikuda.

Intervjueeritavate ja varasemate uuringute tulemuste pohjal saan Gelda, et lasteaiadpetajad,
koolidpetajad ja lapsevanemad ndevad iihelt poolt, et kaarti on vaja ja sellest oleks kasu,
kuid samas ei taheta seda kasutada ning ametnikud ndevad, et osapooltel jadb puudu
oskustest ning neil on hirmud ehk sidusrithmadel on mingid pdhjused, mis ei soodusta vaid
takistavad nii omavahelist koostodd kui ka koolivalmiduskaardi efektiivset kasutamist.
Arendusuuringu tdiustamiseks toon vilja Rosenbergi (2015) teooria, mis annab voimaluse
peegeldada ja tuua vilja olulise, et 1dhtuvalt oma rollist sdnastada oma tunded, vajadused
ja palved, mis suunab olukorda lahendama ja leidma selleks koigile sobiv viisi. Lisaks on
oluline ka inimeste suhtlusviis ja kdne, sest inimesed on emotsionaalsed ning seetdttu on
viga oluline vélja tuua inimeste sdnakasutus ja selle moju meeleolule, kus ja-sonumid
soodustavad suhtlust ja suurendavad mojujoudu (Aava & Salumde, 2013). Sotsiaalsete
uuenduste rakendumiseks peaksid muutuma mdtte- ja kditumisviisid ning individuaalsed
kui ka kollektiivsed tdhendused peaksid sarnanema ja neid tuleks ka kasutada (Polda &

Aava, 2016).

Lisaks t6i H3 vilja, et vajadusel saab vanem lapse koolivalmidust hinnata Tallinna
Oppendustamiskeskuses ja R1 t3i vilja, et ka Innoves on vdimalik hinnata lapse
koolivalmidust. Kuid 16ppkokkuvdtteks saab vanem spetsialistidelt soovitusi ja otsustab,
kas ja kellele seda infot nditab (R1).

Koolivalmiduskaardi koostamine peaks olema meeskonnatdd erinevate sidusriihmade
vahel. Koolivalmiduskaardi protsess hdlmab endast osapooltevahelist koostodd, kus on
oluline roll teineteise moistmisel ja oma panuse andmisel, et koolivalmiduskaart tdidaks

oma funktsiooni ja lapse huvid ei saaks kannatada.
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4.5 Koolivalmiduskaardi véljastamine

Koolivalmiduskaart on oluline ja véaartuslik ametlik eestikeelne dokument, mille
koostamine ja viljastamine on kohustuslik kdikidele lasteaedadele ning strateegiliselt téhtis

dokument kooli jaoks, mistottu toon peatiiki eraldi vélja.

e H2 iitles, et koolivalmiduskaart saab direktori allkirja ja see pole formaalsus ning
sellisena ei tohiks seda votta;

e H4 iitles, et koolivalmidust hinnatakse veebruaris voi martsis, kuid laps areneb
veel. Seadus ndeb vanemale ette diguse ja vastutuse;

e H3 arvas, et otsustusdigus info liikumise iile on lapsevanemal;

e R1 lisas, et palju taandub lapsevanema ndusolekule;

e H4 itles, et lapsevanemal pole kohustust kaarti esitada ega ELIIS i kasutada.

Varasemates uuringutes pole kajastatud vene keelt konelevate lasteaedade olukord, kuid
Tallinna Haridusameti spetsialistid toid kohtumise kdigus vilja, et suurem murekoht on
just vene keelt kdnelevate lasteaedade seas, mida tuleks tulevikus uurida. Samuti on vélja
toodud koolivalmiduskaardi juhendmaterjalis, et koolivalmiduskaardi koostaja peab
valdama korgtasemel eesti keelt ja oskuslikult sonastama ning edastama lapse kohta infot

(Haidkind jt, 2014).

Kui lapsevanem otsustab, et ta ei ndustu koolivalmiduskaardi sisuga, néiteks
koolivalmiduskaart koostatakse veebruaris, kus selgus, et laps vajab tuge mone oskuse
omandamisel, kuid juunis on tal see oskus juba olemas, on tal voimalus po6érduda Innove
Rajaleidjasse voi Tallinna Oppendustamiskeskusesse, kus asutuse spetsialistid hindavad
lapse koolivalmidust. Lapsevanem saab kogu info ning otsustab kas ja kellega seda jagab.
Arendusuuringu taiustamiseks toon vilja, et lapsevanem saab kogu last puudutava info,
kuid lapsevanemal on lapse ees ka kohustused, mistdttu tuleks esiteks arvestada URO
Lapse Oiguste Konventsiooni (1989) jirgi, et last puudutavates otsustes tuleb seada
esikohale lapse huvid. Kui mingitel pohjustel satuvad sidusriihmade vahelised huvid
vastuollu, siis tuleks otsus teha arvestades lapse tulevikku ja pidades silmas lapse
véljavaateid (Hansen, 2011). Teiseks kirjeldab Ene Pill (2015) Tervise Arengu Instituudi
juhendmaterjalis, et lapse hooletusse jdtmine on hooldaja tdhelepanematus ning lapse
arengu tingimuste sage rahuldamata jitmine, mille tulemusel saab lapse tervis kahjustada

ning seda olukorras, kus perekonnas on vajalikud ressursid olemas.
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Koolivalmiduskaardi protsessis on olulised kdik sidusrithmad. Kui lasteaia ja kooli tasandil
on olemas juhised koolivalmiduskaardi koostamise ja véljastamise osas, siis lapsevanem
on koolivalmiduskaardi protsessi votmeisik, sest vanem on see, kes otsustab, millega ta
ndustub voi mitte, kellele ja mis infot ta edastab. Kuid vanemal on ka kohustus seista lapse

huvide eest ning voimaldada lapsele lapsest ldhtuvaid arenguvdimalusi.

4.6 Koolivalmiduskaardi regulatsioon

Lasteaed peab koostama lapsele koolivalmiduskaardi ning andma selle lapsevanemale,
koolil pole G&igust koolivalmiduskaarti nduda ning pérast lasteaia poolt véljastatud
koolivalmiduskaarti puudub kaardil edasise protsessi kohta regulatsioon, mistdttu mudeli
jargmine etapp oli ettepanek kehtestada méadrus, mis sitestaks, et koolivalmiduskaart

laheks lasteaiast otse kooli, kus laps asub tditma koolikohustust (Metsalu, 2016).

e RI1 rohutas, et iga laps peab saama oppida vastavalt oma voimekusele;

e H4 arvas, et kaarti el saa otse kooli edastada, see on ideaal, mida ei saa ilma
seaduse muudatuseta kohustada;

e H2 lisas, et kuna seadus tédna ette ei néde, et koolivalmiduskaart liiguks lasteaiast
kooli, siis haridusamet seda nduda ei saa;

e H4 iitles, et koolivalmiduskaart ei ole reguleeritud ning selleks pole kohustust;

e H2 lisas, et haridusamet on teinud selles suunas koost6dd, et koolivalmiduskaart
liiguks lasteaiast kooli;

e Rl lisas, et seadus néeb ette koolikohustust kodukohas ja seda peab laps ka saama;

e H2 ditles, et andmekaitseseadusest, isikuandmeseadusest ja turvanduetest tulenevalt
tuleks reguleerida kogu haridussiisteemi, mis peaks liikuma lapsega lasteaiast kooli;

e RI iitles, et vdga oluline seadus on andmekaitseseadus, kus tuleb vahet teha

delikaatsetel andmetel ja isikuandmetel.

Varasemates uuringutes juhiti tdhelepanu vidga sagedasti Seadusandlusele ja
regulatsioonile, kus toodi puudusteks, et koolivalmiduskaardil puudub iihtne siisteem ja
lapsevanemad ei esita koolivalmiduskaarti kooli. Lasteaia riikliku oppekava uuenenud

tooversioon (Port jt, 2019) seaduse muudatusi ette ei nde, mis kohustaksid voi
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reguleeriksid koolivalmiduskaardi edastamist lasteaiast kooli, mistottu tuleks teemat uurida

ja tostatada teemakohane arutelu sidusriihmade seas.

4.7 Lasteaia ja kooli vaheline kommunikatsioon

Lasteaia ja kooli omavahelise suhtluse jaoks voimalused puuduvad, kuid varasemate
uuringute kdigus selgus, et see on Opetajate jaoks véga oluline teema, mistottu toon ka

intervjueeritavate arvamused eraldi teemana vilja.

e H4 iitles, et tdnane vajadus on see, et side lasteaia ja kooli vahel oleks parem;

e R1 lisas, et Eestis puudub iihtne infosiisteem lasteaia ja kooli vahel;

e H3arvas, et isegi kahe lasteaia vaheline infovahetus ei toimi;

e R arvas, et eclnev info lapse kohta annab voimaluse varasele reageerimisele. Info
litkumine lapse kohta on koolile strateegiliseks planeerimiseks vajalik;

e H4 lisas, et kool saaks lapse arengut jatkata sealt, mis on juba tehtud, juhul, kui
seda infot saadakse;

e RI iitles, et infoliikumine on see, mida kool saaks nduda ning koolivalmiduse
hindamine vdiks olla ndutud kooli kodukorras seni, kuni muutub seadusandlus;

e H4 lisas, et probleemiks on ka see, et kui lasteaiast sisendit ei tule, siis ka
koolidpetaja ei pruugi probleemi maérgata, mille tottu see edasi likkub ja vdib
kasvada ning tekitada lapse arengule tagasiloogi;

e H3 iitles, et koolid ootavad vdga koolivalmiduskaarte ja kooli huvitab info lapse
kohta, et millised tegevused on lapse arengut toetanud, kas lapsel on erivajadus voi

vajab tuge, et ta ei jadks markamata.

Seega varasemate tulemuste pohjal ja spetsialistide arvamustest jareldades saab kinnitust,
et koolivalmiduskaart on loodud eesmérgiga lapse sujuvaks {ileminekuks {ihelt
haridusastmelt teisele, kuid see ei tdida oma funktsiooni. Osapooled vajavad vdimalust ja
lahendust selleks, et sidusriihmade vaheline kommunikatsioon ja koost6d saaks

voimalikuks.
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4.8 Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni
rakendumist toetav mudel

Jargnevalt esitan arendusuuringu kéigus saadud tulemuste pdhjal ja tuginedes
teoreetilistele allikatele mudeli Tallinna Haridusameti spetsialistidele koolivalmiduskaardi

tohustamiseks. Seejdrel kirjeldan mudeli etappe ettepanekutena.

Tabel 2 Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelise kommunikatsiooni rakendumist
toetav ndidismudel

Sidusrithmade Koolivalmidus-
koost60 |:> kaardi analiiiis
planeerimine sidusrithmadega

ELIIS
veebikeskkonna
taiendamine

[ 1
{ |

ﬂ [ Lapsevanem ]

)
\: [ Lasteaia

kaardi koostamine

to0rihm

Koolivalmidus-
kaardi
véljastamine

Opetajatele
Lapsevanem Kool | kommunikatsiooni
platvorm
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Mudeli etapid ettepanekutena on jargmised:

1. Esmalt saab Tallinna Haridusamet, kaasates sidusrithmad, alustada koost6od ja
strateegilise kommunikatsiooni planeerimist, mille kéigus luuakse plaan ja
kogutakse ettepanekud, kuidas ning mida tuleks muuta selleks, et
koolivalmiduskaart toimiks eesmérgiparaselt.

2. Seejérel arutada sidusriihmadega ning kaardistada koolivalmiduskaardi puudused,
tugevused, regulatsioon, vastavus seadusandlusega ja nendest ldhtuvalt teha
ettepanekud ja viia sisse vajalikud muudatused.

3. Jargmiseks luua  olemasolevale  koolivalmiduskaardi  veebikeskkonnale
laialdasemad vdimalused, lisades keskkonda juhendmaterjalid, hindamismeetodid,
lingid infobaasidesse jms, mida sidusrithmad oluliseks peavad. Tépsem kirjeldus
ettepanekutest on jirgmises alapeatiikis 4.9 Uurimuse tulemusel koondatud
ettepanekud Tallinna Haridusametile ELIIS keskkonna tdiendamiseks.

4. Seejirel luua vdimalus, kus koolivalmiduskaardi koostamine on lasteaiadpetaja,
lasteaia poolt loodud to6rithma ja lapsevanema koostoo tulemus.

5. Koostdo raames meeskonnatdod arendamine sidusrithmade seas, kus jagatakse infot
ja kogemusi, kuulatakse ja toetatakse teineteist.

6. Jargmiseks teha Haridus- ja Teadusministeeriumile ettepanek kehtestada méérus,
mis nieb ette, et koolivalmiduskaart 1aheb lasteaiast otse kooli, kus laps asub tditma
koolikohustust.

7. Viimaseks luua lasteaiadpetajate ja koolidpetajate vaheline kommunikatsiooni
vOimalus.

4.9 Uurimuse tulemusel koondatud ettepanekud Tallinna Haridusametile
veebikeskkonna ELIIS tdiendamiseks

Kéesolevas peatiikis lisan ettepanekud punktidena, mis on koostatud ldhtudes teoreetilistest
lahtekohtadest ja intervjuu tulemustest ning parendaksid lasteasutusega seotud osapoolte
omavahelist kommunikatsiooni, koostodd ja usaldust. Samuti tdstaks Opetajate

enesekindlust ja padevusi ning looks lapsevanematele lédbindhtava ja avatud platvormi.
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Uks viisidest sotsiaalset muutust saavutada on koostdd teiste sidusriihmadega, kus
peamiseks eesmargiks on iihise inforuumi loomine, mis eeldab, et vorgustikul on sama
ideoloogia ja praktika (Vihalemm jt, 2013). Et iiksik infoallikas ei kutsu esile praktika
muutust, on levinuim lahendus info koondamine piisivasse infokeskkonda (Vihalemm jt,

2013) ning muudatused voiksid olla jargmised:

1. ELIIS platvormi néol on tehtud suur t66, kus Tallinna Haridusamet on panustanud
viga palju sellesse, et lasteaiad hakkaksid seda kasutama. Ka lasteaia juhid on
ndinud vaeva, et Opetajad hakkaksid platvormi kasutama ning dpetajad pingutavad
selle nimel, et vanemad seda kasutaksid. Seega ELIIS platvorm vdiks olla see koht,
kuhu koondada lapsega seonduv info ja viited. Lapse lasteaia periood kajastub
ELIISis terviklikult, sinna on lisatud péevik, arengukaardid ja koolivalmiduskaart
(eliis.ee, 12.04.2020) ning juurde vodiks lisada ldhtuvalt lapse vajadustele néiteks
arenguvestlused, vaatlused, individuaalsed méingud jms, mis annaks infot ja
iseloomustaks last, tema vajadusi ning oskusi.

2. Kui laps hakkab kdima lasteaias, voiks vanemale olla loodud iildtutvustav materjal,
mis on suunatud vanemale lihtsalt ja kergesti loetavalt, kus selgitatakse lasteaiaga
seonduvat terviklikku siisteemi. Kirjeldatakse Oppekava, haridussiisteemi,
arenguvestluseid, arengukaarte, koolivalmiduskaarti jms, mis puudutab last lasteaia
perioodil. Samuti vdiks sellele platvormile koondada voimaluse luua tutvustav info
ja  infovahetuse = vOimalus  logopeedi, eripedagoogi,  muusikadpetaja,
litkumisOpetajaga;

3. Selleks, et Opetajal oleks enesekindlust ning padevamad oskused, soodustavad
ELIIS keskkonna usaldusvédrsust lingid voi abimaterjalid selleks, et vanemale
oskuslikult ning padevalt lapse kohta infot sOnastada. Selleks sobiks ideaalselt
Tallinna Haridusameti projekti raames vilja tootatud Varajase mirkamise mudel
koos selleks pakutud sonavaraga. Mudel vodiks olla lisatud tditmiseks {iihe
voimalusena, nagu selleks on arengukaart voi paevik;

4. Varajase mairkamise mudel annab vdimaluse lapsevanemal lapse kohta
spetsiifilisemalt ja tihemini infot saada. Kui lisada lingid ja viited, annab see
lapsevanemale voimaluse usaldusvéirsetest allikatest saada infot lapse toetamiseks.
Niiteks lisada viide Tallinna Oppendustamiskeskusele, kuhu saab pddrduda nii

lapsevanem kui Opetaja. Linkidena voiks olla lisatud nii Opetajatele kui ka
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lapsevanematele juhendmaterjalid ja koolitusteemad, kuhu on voimalik soovi korral

kandideerida.

Seega, et sidusrithmade seas oleksid muutused jitkusuutlikud ja terviklikud, on viga
oluline dppida tundma osapooli, neid kaasata ja teha koostood (Vihalemm jt, 2013). Seda
nii lasteasutuse ja kooli vahel, lapsevanema ja lasteasutuse vahel, kui ka lapsevanema ja
kooli vahel. Levinuim lahendus on info koondamine piisivasse infokeskkonda ning téna on

selleks ELIIS keskkond, mille vdimalusi tuleks tiiustada ja platvormi edasi arendada.
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5. DISKUSSIOON JA JARELDUSED

Kéesolevas peatiikis annan vastused t00s piistitatud uurimiskiisimustele ja analiilisin
uuringutulemustel pohinevaid tulemusi paralleelselt teoreetilise raamistikuga. Toon vilja

olulisemad jareldusel ja soovitused edasiste uurimise voimaluste kohta.

Kéesoleva t06 eesmirgiks oli parendada sidusriihmadevahelist kommunikatsiooni ning

eesmargi sOnastamiseks piistitasin kaks uurimiskiisimust:

1. Kuidas parendada koolivalmiduskaardi sidusrithmade vahelist kommunikatsiooni?

2. Kuidas edastada seniste uuringute tulemusi praktikutele?

Uurimiskiisimustele sain vastused tuginedes teoreetilisele kirjandusele ja arendusuuringule,
mis koosnes kahest uuringu osast ning analiilisin saadud vastuseid jirgmises kahes

alapeatiikis.

5.1 Kuidas parendada koolivalmiduskaardi sidusriihmadevahelist
kommunikatsiooni?

Esimesele uurimiskiisimusele sain vastuse kaardistades varasemad uuringud, toetudes

teoreetilisele kirjandusele ja intervjuude tulemustele.

Varasemate uuringute pdhjal selgus, et koolivalmiduskaartide vajalikkus on langenud
poole kuni kolmandiku vorra, mistottu tuuakse vélja, et koolivalmiduskaart ei ole
rakendunud. Kéesolev t66 on tehtud koostdos Tallinna lasteaedu reguleeriva Tallinna
Haridusameti spetsialistidega, kuid Freemani idee on see, et arvestada ja rahuldada tuleks
tildsuse ehk avalikkuse vajadusi (Stacy, 2019) seega koolivalmiduskaardi rakendumine on
kiisimus, mis vajaks iile Eestilist 1dhenemist. Oluline on kaasata inimesi, kellele muutused
keskenduvad, = muidu vOib mdju olla ajutine (Lumpkin, 2019). Olukord vajab
sidusriihmade omavahelist kommunikatsiooni ning Francis (2019) iitleb, et on oluline
planeerida, kuidas osapooli kaasata ning kuidas tagada jatkusuutlik muutus. Olukorra

parandamiseks on Vihalemm jt (2013) kirjeldanud, et sotsiaalsete praktikate muutmiseks
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tuleks panna sidusriihmi teistmoodi mdtlema ja tegutsema ning on vélja toonud sammud, et
muutused oleksid jatkusuutlikud ja terviklikud. Hetkel reguleerib iga omavalitsus ise
koolivalmiduskaardi vormi ja hindamismeetodeid, kuid varasemate tulemuste pohjal saan

Oelda, et lasteaiadpetajad sooviksid iileriigilist tihtset regulatsiooni ja siisteemi.

Koolivalmiduskaart on osapoolte jaoks oluline ning seda ei peeta ebavajalikuks. Selleks, et
osapooled oleksid rahul tdi Lumpkin (2019) vilja, et muutused saavad toimuda siis, kui
sidusrithmad tulevad kokku, et arutada, kuidas luua positiivseid iihiskondlikke muutusi ja
jatkusuutlikku moju. Ka intervjueeritav toi vilja, et vahel tuleb kokku saada ja teemade iile
arutada, et moista teineteise vaateid ja asjaolusid. Intervjueeritavad tdid vélja, et varasemalt
on koostddd tehtud erinevate sidusrithmadega, mistottu toon esile, et praktikate muutust
see kaasa pole toonud, mistottu tuleks analiiisida, miks pole praktikates muutusi ja

jargnevad tegevused strateegiliselt planeerida, kaasates erinevad sidusrithmad.

Sidusrithmad leiavad, et koolivalmiduskaart on oluline kdigi sidusriihmade jaoks, et kdik
osapooled saaksid last toetada ja abistada ning teaksid millele tihelepanu podrata. Seda
kinnitab ka dokument ,,Lapse alushariduse toetamine* (2019), kus on kirjeldatud, et oluline
on piirkondlik koostdo sidusriihmade vahel, koolivalmiduse toetamine, lastevanemate ja
Opetajate tutvumine Oppe- ja kasvatustegevuste korraldusega nii lasteasutuses kui ka
koolis, organiseerida {iihisiiritusi ja tmarlaudu nii lastevanematele kui ka Opetajate.

Eelnevat toetavad ka intervjuu tulemused.

Koolivalmiduskaardi  puhul  soovitakse  iihtset  vorminduet, sest praegusel
koolivalmiduskaardil esineb puuduseid. Koolivalmiduskaardi puhul soovitakse iihtset
vorminduet, kuid samas on jdetud kohalikele omavalitsustele vdimalus ldheneda
koolivalmiduskaardi vormile vastavalt oma vajadustele. Haridusameti poolt on vélja antud
ndidisvorm ning Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt on koostatud védga pdhjalik ja
sisukas juhendmaterjal, mistdttu ndustun intervjuudest saadud vastustega, et asi pole

vormis, vaid selles, kes seda tdidab ja mida sinna kirjutatakse.

Koolivalmiduskaardi eesmark on veenduda lapse koolivalmiduses. ,,Koolieelse
lasteasutuse Oppe- ja kasvatustegevuse alaste kohustuslike dokumentide loetelu ja nende
taitmise kord“ (2011) kehtestab, et koostamisel osalenud isikud allkirjastavad
koolivalmiduskaardi: seega Opetajad, tugispetsialistid, vanem ja lasteasutuse direktor
peavad olema o0sa protsessist ja koostoost. Varasemate tulemuste pohjal saan Gelda, et

lasteaia Opetajad viljendavad, et soovitakse juhendmaterjale, {ileriigilist vormi ja
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regulatsiooni, kuid tooksin siin vilja, et ebaselgeks jdab, kas lasteaia personal toetab
Opetajaid koolivalmiduskaardi protsessis vO0i on see iiksnes Opetaja vastutusala ning

seetottu otsitakse riiklikul tasemel olevast siisteemist toetust.

Koolidpetajad toid vélja, et kaardist on kasu siis, kui sellel kajastuv info on sisukas ja
informatiivne. Opetaja t66 on last toetada arvestades tema taset, vdimeid, vajadusi ja
arvestades riiklikes Oppekavades seatud eesmirke (Kutsestandard, 2017). Kooli minnes on
oluline lapsest 1dhtuv keskkond ning heaolu (Hansen, 2011), sest koolist saadud kogemusel
on lapse jaoks edasisel kooliteel ja iildse elus suur roll (Paadimeister, s.a). Koik
sidusriihmad soovivad, et lapse haridustee ldheks hésti ning sellest tulenevalt on koigil
sama eesméirk, mille poole proovitakse jouda ning nagu Stacy (2019) kirjeldab, siis edu
voti soltub erinevate eesmérkide ja osapoolte kokkuviimisest, et luua maksimaalne kasu

koigile osapooltele.

Koolivalmiduskaardi materjalide jaoks soovitakse infobaasi. Materjale veebikeskkonnas
jagub ja Haridus- ja teadusministeeriumi poolt on vilja antud védga pohjalik
juhendmaterjal, kuid Opetajaid tuleks teavitada ja julgustada kasutama erinevaid
infokanaleid ja vOimalusi. Intervjueeritav toi vilja, et projekti raames on véljatootamisel
varajase mirkamise mudeli sdnavara, mis abistab Opetajaid keeruliste probleemide
sonastamisel. Lisaks on olemas Tallinnas Oppendustamiskeskus, kus on erinevad

spetsialistid, kes vajadusel abistavad nii lapsevanemaid kui ka dpetajaid.

Varasemates uuringutes toodi vélja, et koolivalmiduskaart vdiks minna lasteaiast kooli.
Praegune seadus néeb ette, et lasteaed peab viljastama koolivalmiduskaardi ning kool seda
nouda ei saa. Ka uuringu teises osas tuli vélja, et koolivalmiduskaart voiks litkuda otse
lasteaiast kooli ning selle nimel on tehtud t66d, kuid seni tulemusteta. Néiteks Taanis
edastatakse allkirjastatud kaart kooli ja Saksamaal on varajase sekkumise keskused, kus

hoolitsetakse selle eest, et lapsed saaksid vajalikku tuge (Astahhova, 2014).

Nii lasteaiadpetajatel, kui ka koolidpetajatel on teineteise suhtes koolivalmiduskaardi
tditmisel ootused ning soovid. Riiklikus Oppekavas on véga detailselt vilja toodud
eeldatavad iildoskused ja valdkonna eesmérgid, mistdttu, on oluline analiiiisida, kas asi on
vormis, kirjutajas voi, mida kaardilt oodatakse ja soovitakse, mis kinnitab jillegi, et
osapooltele on vaja luua kommunikatsiooni vdimalus. Lisaks ei tohiks unustada, et hea
opikeskkonna aluseks on koost6o ja rahuldust pakkuv dpetaja ja lapse vaheline suhe ning

probleemide ennetamiseks vajab dpetaja teadmisi ja oskusi, mis abistab Opetajal hinnata
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lapse seisundit ning valida selleks sobiv ldahenemisviis (Hansen, 2011). Mis tdhendab seda,
et kui koolivalmiduskaart ei tdida on eesmairki, siis on siiski oluline proovida sidusriihmi

moista ja teha koostdod.

Kui varasemate tulemuste pohjal tuuakse vilja, et koolivalmiduskaarte ei viida kooli, siis
lastevanematel on selleks mingi pohjus. Nii lapsed kui vanemad tunnevad drevust seoses
algava kooliaastaga, kardavad eksida, samas on véga oluline, et nad oskaksid ka abi kiisida
(Paadimeister, s.a). Mdnikord lapsevanem ei soovi koost6dd teha, sest arvab, et probleemi
pole vOi ta ei tunnista seda, sest ei oska sellega toime tulla (Hansen, 2011). Usalduse
tekitamiseks saab vaadata ldbi strateegilise kommunikatsiooni, mida tuleks muuta
véljakujunenud kéitumises ning planeerida, kuidas luua sidusriihmaga kontakt ning leida

sobiv kanal, miirata sonumi sisu ja edastamise viis (Besley, 2019).

Kokkuvotvalt saab oelda, et ikka ja jille on kiisimus sidusriihmade omavahelise
kommunikatsiooni puudumises, sest haridus ja oskused on omandatav, juhendmaterjalid
veebis leitavad, ja seadusest tulenevad médrused on muudetavad. Sidusrithmad on vaja
saada omavahel koost66d tegema ja luua selleks vdimalused. Kdesoleva t66 raames voib
vélja tuua erinevaid teoreetilisi késitlusi, naiteid, voimalusi ja lahendusi, kuid peamiselt on
sidusrithmadele vaja algust ehk vdimalust kommunikatsiooniks ja nende eelduste loomist,

et sotsiaalsed praktikad saaksid hakata muutuma.

5.2 Kuidas edastada seniste uuringute tulemusi praktikutele?

Arendusuuringut on kirjeldatud eesmirgiga suurendada haridusuuringute edasiandmist ja
mdju paremale praktikale (Anderson ja Shattuck, 2012), mistSttu kéesoleva t66 raames
tehti koostood Tallinna Haridusameti spetsialistidega, kes reguleerivad Tallinna lasteaedu
ning on oluline sidusrithm ja liili lasteaia, lapsevanema ja kooli vahel. Tallinna
Haridusameti kaasamine polnud iiksnes koostdosse kaasamise eesmérgiga, vaid eesmérk
oli ndhtavaks teha kohaliku omavalitsuse spetsialistide arvamused, mida seni pole Eestis
tehtud. Lisavddrtuse annab toole asjaolu, et kdesoleva magistritod raames kaasati todsse

spetsialistid ning kaardistasin kogu koolivalmiduskaardi olukorra, mida tutvustasin
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intervjueeritavatele. Intervjueeritavate tulemuste pohjal edastasin Tallinna Haridusametile

ettepanekud, mida toetab Barab ja Squire (2004) vilja toodud arendusuuringu protsess.

Kvalitatiivse uuringu ldbiviimiseks valisin fookusgrupi intervjuu, mis andis antud t60
puhul soovitud tulemuse. See andis vdimaluse avatud suhtluseks ning voimaldas saada
tervikliku pildi olukorrast, mis aitas veel paremini kaardistada probleemi olemust ja
pohjuseid. Uuringu meetodi abil sain vastata kiisimusele, kuidas edastada seniste uuringute
tulemusi praktikutele ning sellest tulenevalt, mis peaks juhtuma, et hakkaksid toimuma
muutused. Siinkohal toon vilja, et arendusuuringu kéaigus sain véga olulistele kiisimustele
vastused ning sain teha ettepanckud, mida oleks vdimalik kohe dra teha, et kaardi

rakendumine pareneks.

Kéesoleva t66 raames esitlesin praktikutele seniste uuringute tulemusi mudeli néitel, milles
on kirjeldatud etapid koolivalmiduskaardi sidusriihmade vahelise kommunikatsiooni
paremaks rakendumiseks. Selleks visualiseerisin Tallinna Haridusametile mudeli, sain
spetsialistidelt mudelile tagasisidet ja seejarel viisin sisse muudatused. Jargnevalt analiiiisin

mudelit etappide kaupa, tuues vélja olulisemad muudatused ja jareldused.

Mudeli esimese etapis on oluline kokku kutsuda sidusriihmade esindajad, et arutada
koolivalmiduskaardi vormi iile. Seega saades mudelile tagasisidet jaab mudeli esimeseks
etapiks sidusrithmade koostooprotsessi planeerimine. Mudeli mdte jdi samaks, kuid
muutsin sOnastust tdpsemaks. Mudeli etappi toetab ka sotsiaalsete praktikate muutmise
teooria, mille jdrgi on muutusteks vaja Oppida tundma sidusriihmi, olemasolevaid
praktikaid, teha koost6dd sidusriihmadega ja inimestega, keda muutused puudutavad
(Vihalemm jt, 2013). Kéesoleva t66 raames tuleb selgelt ja kindlalt vilja, et sidusrithmadel
puudub kommunikatsiooni voimalus. Peamiselt kogu t66 raames vilja toodud probleemide
lahendused seisnevad sidusriihmadele kommunikatsioonivdimaluste loomises, kus
asjaosalised ise saavad teha tood selle nimel, et kommunikatsioon pareneks ja sellest
tulenevalt ka koolivalmiduskaardi rakendumine. Osapooltele on vaja luua
kommunikatsiooni platvorm ning alustada praktikate muutustega, muidu voib tekkida
olukord, kus koolivalmiduskaart on iiksnes formaalsus, mille tulemusena jddb kaotajaks

laps.

Teiseks mudeli etapiks oli veebikeskkonna loomine, kuid selgus, et Tallinna lasteaiad
kasutavad juba keskkonda ELIIS ning kédesoleva t66 mudeli ettepanekuks jdi

veebikeskkonna tdiendamine, mis on tdpsemalt lahti kirjutatud alapeatiikis 4.9.
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Veebikeskkonna tdiendamist toetab Vihalemm jt (2013), kirjeldades, et iiks lahenduse
voimalustest on info koondamine piisivasse infokeskkonda. Tutvusin ELIIS keskkonnaga
ning analiilisisin varasemaid uuringud, mille tulemusel tegin ettepanekuid, mida saaks juba
dra teha selleks, et koolivalmiduskaart paremini rakenduks. Uurides selgus, et on dra tehtud
suur t00, kus ELIIS keskkonna kasutamine Tallinna lasteaedadele on kohustuslik, paljud
inimesed on vaeva ndinud selle nimel, et nii lasteaiad kui ka dpetajad ja lapsevanemad seda
kasutama hakkaksid. Kuid tutvudes ELIIS keskkonna platvormiga, jddvad voimalused
vaga kasinaks. ELIIS keskkond vdimaldab kindlasti luua palju tdiendusi ning neid
voimalusi tuleks dra kasutada, muutes keskkonna atraktiivseks, kasulikuks, mis kutsuks
veel enam voimalusi kasutama. Kuna lastevanematele on keskkond vabatahtlik, siis ei
tohiks dra unustada kodige olulisemat sidusriithma, kes on koolivalmiduskaardi edastaja
lasteaiast kooli. ELIIS platvorm vdiks olla keskkond, mida vanem saab endale sobival ajal
kiilastada, seejdrel tutvuda oma lapse kohta kirjutatud infoga ning leida materjale ja linke,
mis on  vajalikud, védrtuslikud ja pdnevad. ELIIS platvorm voiks tekitada nii

lapsevanemas kui ka dpetajates usaldust ja soovi keskkonda kasutada.

Kolmas mudeli etapp jdi samaks, mis kirjeldab, et koolivalmiduskaardi tditmine peaks
olema sidusrihmade koosto6 tulemusel, mida toetavad ka erinevad seadusandluse
regulatsioonid,  juhendmaterjalid ja ~mida Kkinnitasid ka intervjueeritavad.
Koolivalmiduskaardi tditmist sidusriihmade koost60 tulemusel toetab ka teoreetiline
kirjandus, milles Vihalemm jt (2013) kirjeldavad, et sotsiaalsete praktikate muutmiseks
tuleb sidusrithmadel omavahel koost6dd teha. Lisaks kirjeldavad Vihalemm jt (2013), et
spetsialistidele suunatud infost enam ei piisa ning praktikate muutust see esile ei too.
Antud t66 kontekstis tdhendab see, et regulatsioonides, juhendmaterjalides ja ka
intervjueeritavate sonul tuleb teha koost6dd, kuid see, et kuskil keegi iitleb voi1 kirjutab,
mida teha tuleb, ei too kaasa muutust, mida niitab pracgune koolivalmiduskaardi olukord.
Selleks, et muutused hakkaksid toimuma on vaja kaasata sidusrithmad koostddsse ning

luua selleks kommunikatsiooni voimalused.

Neljandaks mudeli etapiks oli koolivalmiduskaardi edastamine lasteaiast kooli, mis jdi
samuti samaks. Varasemates uuringutes selgus ja intervjueeritavad Kkinnitasid, et
koolivalmiduskaart vdiks litkuda lasteaiast otse kooli. Lisaksin siia juurde, et mééruse
kehtestamisel tuleb vaadata, kuidas andme- ja isikukaitseseadus olukorda voimaldab voi
piirab ning analiiiisida ja uurida tuleks, miks vanemad ei edasta koolivalmiduskaarti kooli

ning mis peaks muutuma selleks, et vanemad edastaksid kaardi kooli. Médruse
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kehtestamine annaks vdimaluse vanema allkirjaga koolivalmiduskaardi edastamise otse
kooli. Kuna vanematel on kindlasti erinevaid pdhjuseid, miks koolivalmiduskaarti kooli ei
viida, siis laheneks see probleem, kui vanem nditeks unustab esitada voi kaotab selle dra.
Mééruse kehtestamine annaks parema iilevaate ja statistika koolivalmiduskaardi tegeliku
olukorra kohta, kui palju ja mil médiral kaarti tdidetakse, mis infot dpetajad sellest saavad
ning kas sellest on kasu, mida tuleks tdiendada voi muuta ja kas koolivalmiduskaart iildse
tdiidab oma eesmdrki ning kas seda on vaja. Kui luua lisaks veel
kommunikatsiooniplatvorm, loob see sidusriihmade vahelise personaalsema kontakti, mis
vOib motiveerida sidusrithmi koostodd tegema ja seelébi parendada koolivalmiduskaardi

rakendumist.

Viimaseks mudeli etapiks oli ettepanek luua lasteaiadpetajate ja koolidpetajate vaheline
kommunikatsiooni voimalus, selle olulisust kinnitasid ka intervjueeritavad. Informeerimine
on vajalik, olgugi, et sellele kulub palju ressurssi, siis eeldus on, et info jouab digete
inimesteni ning seda hakatakse kasutama, mille tulemusel kujunevad vélja uued praktikad
(Vihalemm jt, 2013). Antud t66s on korduvalt vilja tulnud, et oluline on sidusriihmade
omavaheline kommunikatsioon ja koostd6. Hetkel on kaks sidusriihma omavahel tdiesti
eraldi, kellel pole vdoimalik omavahel suhelda ega koost6od teha. Vaheliiliks lasteaia ja
kooli vahel on lapsevanem, kellel on kogu info lapse kohta ning kellel on vajadusel
vOimalus poorduda Tallinna nditel Haridusameti voi Innove Rajaleida spetsialistide poole.
Kuna pered ei pruugi piisiva elukohaga olla, siis oleks mdistlik luua veebikeskkonda
voimalus, nditeks ELIIS’1, kus erinevad sidusriihmad on omavahel seotud ja vajadusel

saavad anda infot, jagada muresid ja nduandeid ning teineteist toetada.

Kokkuvotteks arvan, et kdik osapooled vajavad kommunikatsioonis muutusi ning selle
saavutamiseks tuleb tiksteist voimestada, mistdttu toon jiargnevas tabelis vilja kdesoleva
t60 tulemuste raames selgunud sidusriihmade voOimalused ja ressursid selleks, et

koolivalmiduskaardi sidusriihmade vaheline kommunikatsioon pareneks.
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Tabel 3 Sidusrithmade huvi ja ressursid koostodks ja kommunikatsiooniks

Haridusamet

Lasteaiadpetaja

Lapsevanem

Koolidpetaja

eLoonud néidisvormi
koolivalmidus-
kaardile

eTeevad t66d
maaruse muudatuse
suunas

eSoovivad sidsrihmi
kaasata ja abistada

eKoolivalmiduskaardi
koostamiseks on
olemas teadmised ja
aeg

eVaartustavad
koolivalmiduskaarti
ja peavad seda
oluliseks

eSoovivad teha

*On lapsevanemaid,
kes edastavad
koolivalmiduskaardi
kooli

eSoovivad oma
lapsele sujuvat
Gleminekut Ghelt
haridusastmelt
teisele

ePeavad
koolivalmiduskaarti
oluliseks

eSaavad tuge oma
t60s koolivalmidus-
kaardilt

*On valmis andma
tagasisidet saadud
info kohta

sidusrihmadega
koostood
eSoovivad tagasisidet,
kas info on
asjakohane ja mida
tuleks muuta

Arendusuuringu protsess ei 10ppe kéesoleva magistritoé valmimisega. Antud t66 tulemusel
said piistitatud eesmirk ja uurimuskiisimused vastused ning minu edasiseks eesmirgiks on
koostada t60 tulemuste pohjal iilevaade ja ettepanekud Tallinna Haridusameti ning
Haridus- ja Teadusministeeriumi ametnikele. Samuti plaanin avaldada ettepanekud

augustis mones meediaviljaandes.

5.3 Soovitused edasiseks uurimise véimalusteks
Alapeatiikis toon vilja ettepanekutena edasise uurimise vdimalused, mis on iihtlasi ka t66
raames vastuseta jddnud kiisimused:

e tuleks uurida/kaardistada vene keelt konelevate lasteaedade probleemkohad,
vajadused jms, kuna seni on uuritud eesti keeles vaid eesti keelt kdnelevaid

lasteaedu. Nii Tallinnas kui ka iile Eesti on venekeelseid lasteaedu, mistottu on
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need samuti oluline sidusriihm, kuid voimalik, et teiste vajadustega, sest
koolivalmiduskaart tuleb koostada eesti keeles;

tuleks uurida erinevaid kohaliku omavalitsuse ametnikke ja spetsialiste
koolivalmiduskaardi rakendumise ja parendamise kohta, kuna senini ei ole kohaliku
omavalitsuse tasandil ametnikke uuringusse kaasatud;

tuleks viia ldbi tegevusuuring, katsetades kéesoleva t66 raames loodud mudelit,
nditeks mones kohalikus omavalitsuses. See annaks voOimaluse katsetada, kas
kdesoleva t66 raames loodud mudel kutsub esile muudatusi ning mida tuleks muuta
vOi teha teisiti, et mudel rakenduks;

uurida koolivalmiduskaardi siisteemi tutvustamist, teadlikkust ja kaasamist
protsessi lastevanemate seas, et moista, mida lapsevanem vajab selleks, et oleks
parem koostd0d, usaldus ning sellest tulenevalt lapse sujuv ilileminek lasteaiast kooli;
mingil pdhjusel ei esita vanemad koolivalmiduskaarti kooli, tuleks uurida, kuidas
valdkonda populariseerida ning aktuaalseks muuta;

tuleks uurida laiemalt sidusriihmade huve ja soove, mis peaks muutuma, et
koolivalmiduskaardi rakendumine pareneks;

kui koolivalmiduskaart ei rakendu, siis tuleks uurida, kas seda on tildse vaja voi mis

peaks olema alternatiiv.

Téapsustamist vajaksid jargnevad punktid:

Tallinnas on koolivalmiduskaardi jaoks soovituslik vorm ja ELIIS keskkond, samas
mones teises omavalitsuses vOib olla teine vorm ja keskkond, mistdttu erinevad
varasemate uuringute raames ka vastanute lahtekohad vdi kogemused, mille pShjal
vastatakse;

mis saab koolivalmiduskaardist pérast selle véljastamist voi esitamist kooli;

kuidas lapsevanem saab olla kindel, et koolivalmiduskaardi tditmisel on l&dhtutud

isikukaitse- ja andmekaitseseadusest.
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5.4 Haridusameti poolt piistitatud uurimisteema

Kéesolev t60 sai alguse Tallinna Haridusamet pistitatud uurimisteemast Tallinna linna
Raestipendiumi lehel ,,Koolivalmiduskaardi roll ja vdimalused. Info liikumine lasteaiast
kooli. Milleks ja kuidas?*“. Olen vidga tianulik, et minu magistritoé juhendaja Katrin Aava
tutvustas voimalust leida enda jaoks sobiv uurimisteema Tallinna linna poolt pakutavate
uurimisteemade hulgast. Teema konetas mind koheselt ning olen vdga tinulik Tallinna
Haridusameti ja Innove Rajaleidja spetsialistidele, kes ndustusid minuga koost6od tegema

ning mille kaudu joudsin véga oluliste tulemusteni.

Kuna teemat uurides pealkiri ja 1dhenemine muutus, siis diskussiooni peatiikki kirjutades
sain vastuse lisaks oma tods piistitatud uurimiskiisimustele ka Haridusameti poolt vilja
pakutud uurimisteemale. Koolivalmiduskaardi roll, kui kommunikatsioonivahend on koigi
sidusriihmade arvates vidga oluline. Seda kinnitavad varasemad uuringud, kdesoleva t66
raames intervjueeritud spetsialistid ja ka teoreetiline raamistik, mis kirjeldab
koolivalmiduskaardi olulisust. Koolivalmiduskaardi voimalused on tdies mahus kasutamata
ja reguleerimata, sest eclnevates peatiikkides on vilja toodud mitmeid voimalusi, mida
saaks juurde rakendada, et koolivalmiduskaardi v&imalusi laiendada. Info liikumine
lasteaiast kooli, milleks ja kuidas, saab samuti kédesoleva t60 raames vastuse. Info
litkkumine on koolile strateegilise tdahtsusega info, mille baasil kool saab teha varakult
ettevalmistusi ja luua lapsele vajadusel sobivad tingimused. Eelnev info lapse kohta annab
Opetajale vdoimaluse olla ettevalmistunud abistamaks last, et iileminek {ihelt haridusastmelt
teisele oleks vOoimalikult sujuv. T66 raames tuli véiga selgelt vilja, et sidusriihmadele on
vaja kommunikatsiooni platvormi, kus Opetajatel on vdimalus omavahel suhelda, teha

koostddd, jagada infot, teineteist toetada ja anda tagasisidet.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva t66 eesmérk oli koolivalmiduskaardi sidusriihmade vahelise kommunikatsiooni
parendamine. Tutvudes varasemate uuringutega selgus, et varasemalt ei ole uurimustesse
kaasatud koolivalmiduskaardi tihte sidusrithma gruppi ehk riikliku v&i kohaliku
omavalitsuse spetsialiste, mistdttu antud t66 puhul kaasasin uuringusse Innove Rajaleida
spetsialisti ja Tallinna Haridusameti spetsialistid. Kuna varasemate uuringute pdhjal
selgus, et tdna kasutuses olev koolivalmiduskaart ei tdida oma eesmirki, siis tuleks
varasemate uuringute tulemusi edasi anda nii, et hakkaksid toimuma sotsiaalsed muutused,
mis  parendaksid  koolivalmiduskaardi ~ rakendumist  sidusriihmade  vahelise

kommunikatsiooni kaudu.

Uurimist6d eesmérgi saavutamiseks viisin 1dbi arendusuuringu, mis koosnes kahest
uuringu osast. Esimese uuringu osa eesmirk oli varasemate uuringute kaardistamine ja
sisuanaliitis. Tulemuste pohjal selgus, et uurimistulemusi ei voeta kasutusele, mistdttu
proovisin 1dbi arendusuuringu edastada varasemaid uurimistulemusi Innove Rajaleidja
spetsialistile ja Tallinna Haridusameti spetsialistidele. Teoreetiliste ldhtekohtade ja
varasemate uuringute alusel visualiseerisin vdoimalused mudelina, eesmirgiga parendada
koolivalmiduskaardi rakendumist 1&bi sidusriihmade vahelise kommunikatsiooni. Teise
uuringu osa eesmérk oli viia 14bi intervjuu ja fookusgrupiintervjuu, kaasates uuringusse

spetsialistid, et saada tagasiside uuringu esimeses osas loodud mudelile.

Sidusrihmade  jaoks on  koolivalmiduskaart vdga oluline, mistottu vajab
koolivalmiduskaardi olukord sidusriihmadevahelist kommunikatsiooni. Varasemates
uuringutes selgunu pohjal saab oelda, et praeguses koolivalmiduskaardi siisteemis on
puudused, mistottu tuleks luua voimalus sidusriihmade koostddks ja koguda osapoolte
ettepanekuid, mida sidusrihmad vajavad selleks, et koolivalmiduskaart toimiks
eesmirgipdraselt. Probleem seisneb omavahelise kommunikatsiooni puudumises ning
alustada tuleks koostdost ja strateegilise kommunikatsiooni planeerimisest, mille kaigus
luuakse plaan, kuidas ja mida tuleks muuta selleks, et koolivalmiduskaart tdidaks oma
funktsiooni. Koolivalmiduskaart peaks valmima sidusriihmade vahelise kommunikatsiooni
ja meeskonnatod tulemusel, mis kutsuks esile sotsiaalsete praktikate muutuse.

Koolivalmiduskaardi protsess holmab endasse osapooltevahelist koostodd, kus on oluline
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roll teineteise moistmisel ja oma panuse andmisel, et koolivalmiduskaart tdidaks oma

eesmirki ja lapse huvid ei saaks kannatada.

Tallinna lasteaedades kasutuses olev ELIIS keskkond vajaks tdiendusi ning kdesoleva t66
raames tegin selleks Tallinna Haridusametile ettepanekud. Sidusriihmade jaoks tdhendaks
see kommunikatsiooni platvormi loomist olemasolevasse ELIIS keskkonda voi luua selleks
moni muu sobiv keskkond. Internetiplatvorm peaks vdimaldama iiksteisele info ja
kogemuste jagamist, teineteise kuulamist ja toetamist ning selleks on vdimalik
sidusriihmade vaheliselt kasutada erinevaid véljatootatud meetodeid, mis voimaldavad

probleeme professionaalselt ja turvaliselt lahendada.

Kokkuvotvalt saan 6elda, et koolivalmiduskaart on loodud eesmirgiga lapse sujuvaks
tileminekuks tihelt haridusastmelt teisele, kuid see ei tdida oma funktsiooni. Osapooled
vajavad vOimalust ja lahendust selleks, et sidusriihmade vaheline kommunikatsioon ja
koostod saaks vdimalikuks. Nagu eelnevalt vélja tdin, on juhendmaterjale nii
koolivalmiduskaardi koostamise, kui ka kdige muu kohta veebis vdga palju, kuid sellest
muutusteks ei piisa. Muutuste esile kutsumiseks tuleks kaasata koostdosse sidusrithmad ja

tiheskoos leida probleemile lahendus.
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LISA A Koolivalmiduskaardi soovituslik vorm

Haridusministeeriumi poolt vilja antud soovituslik koolivalmiduskaart
1. Uldandmed lapse kohta

* Nimi

* Slinniaeg

* Koolieelne lasteasutus

* Rithma liik

* Kodune keel(ed)

2. Lapse arengutulemused iildoskustes (lapse arengu tugevad kiiljed, arendamist vajavad

kiiljed)

* Enesekohased oskused

* Sotsiaalsed oskused

* Ménguoskused

* Tunnetus- ja dpioskused

3. Lapse arengutulemused dppe- ja kasvatustegevuse valdkondades (lapse arengu tugevad
kiiljed, arendamist vajavad kiiljed)

* Mina ja keskkond

* Keel ja kdne

* Eesti keel kui teine keel (muu koduse keelega lapse puhul)
* Matemaatika

* Kunst

* Liikumine
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* Muusika
4. Koolieelses lasteasutuses rakendatud tugiteenused

5. Kokkuvodte lapse koolivalmidusest (lapse arengu tugevad kiiljed, arendamist vajavad
kiiljed,

soovitused)
Kuupaev
Pedagoogid
Lapsevanem

Lasteasutuse direktor
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LISA B Kaaskiri

Olen Maris Sillaste, Tallinna Ulikooli kommunikatsiooni eriala magistrant. Pédrdun Teie
poole palvega, et leida fookusgrupiintervjuu kéaigus magistritod uuringule parimad
lahendused.

Valisin enda magistritooks teema Raestipendiumi uurimisteemade seast. Kohandatud
pealkiri minu magistritoél on: ,Koolivalmiduskaardi sidusrithmade vaheline
kommunikatsioon®. Olen to6tanud lasteaias ning kogenud selle valdkonna olulisust. Minu
uuringu eesmirgiks on parendada valdkonna sidusriithmadevahelist kommunikatsiooni.
Tuginedes varasemate uuringute tulemustele ja teoreetilistele ldhtekohtadele viin 1dbi

arendusuuringu, mille tulemusel koostasin ndidismudeli.

Soovin Teile tutvustada oma magistritod kéigus loodud ndidismudelit, mis on lisatud
manusesse ja sooviksin saada Teilt kui valdkonna ekspertidelt fookusgrupi intervjuu kdigus

tagasisidet, mida peaks mudelis muutma, et see kdivituks.

Intervjuust teen helisalvestuse, mida hiljem siilitatakse kriipteeritud kujul. Teie
konfidentsiaalsus ja anoniilimsus on uuringus osalejana tagatud. Kogutud infot ja intervjuu
osasid avaldan 15putdds, mis on avalikult kittesaadav Tallinna Ulikooli 15putddde arhiivis
ETERA. Anoniiiimset intervjuu iileskirjutist jagan 16putd6 juhendajaga. Uuringus osalejal
on Oigus lasta kogu intervjuu voi osa sellest eemaldada nii, et sellega ei kaasne negatiivseid

tagajargi.

Palun Teil leida kdigile sobiv aeg intervjuuks ning sellest mulle teada anda.
Teie koostdo ja arvamus on véga téhtis.

Lugupidamisega,

Maris Sillaste
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